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Historia zamknieta w podrecznikach.
O teoretycznych i metodologicznych pro-
blemach konstruowania obrazow prze-
szlosci w edukacji szkolnej

zkolne podreczniki historii to specyficzne wytwory praktyki historiogra-

ficznej. Sa tradycyjnym kompendium wiedzy o przesztosci oraz interesu-
jacym Zrédlem historiograficznym do badan nad kultura historyczna danej
epoki. Stanowia tez swoiste $wiadectwo kultury/kultur badanych i badaja-
cych.! Z uwagi na adresata tych dziet oraz ,teleologiczng” che¢ postrzegania
dziejéw przez animatoréw edukacji konsumuja akceptowane na ogét poglady
historyczne, filozoficzne i metodologiczne.

W nowozytnym oraz nowoczesnym $wiecie szkolnictwo znajdowato
i znajduje sie pod kuratelg panistwa, ktére poprzez swoje agendy wpltywa
na ksztalt szkolnej edukacji. Z tej przyczyny podreczniki historii zawsze sa,
przynajmniej w pewnej mierze, produktem jakiejs polityki historycznej, rozu-
mianej szeroko jako: refleksja nad historia oraz jej interpretacja dokonywana
z uwzglednieniem aktualnej sytuacji kraju; tendencja polegajaca na uzna-
waniu wplywu historii na wspélczesne problemy polityczne oraz uwzgled-
nianiu jej w biezacej dziatalnosci i w budowaniu programoéw na przysztosc
uwarunkowanych dos$wiadczeniem; ksztaltowanie $wiadomosci politycznej
spoteczenistwa celem zjednoczenia go wokét okreslonych idei czy programéw
politycznych.?

! Por. J. Pomorski, Historiografia jako autorefleksja kultury poznajgcej, w: Swiat historii.
Prace z metodologii historii i historii historiografii dedykowane Jerzemu Topolskiemu z oka-
zji siedemdziesieciolecia urodzin, red. W. Wrzosek, Poznan 1998, s. 376; K. Polasik, Antropo-
logiczny rekonesans historyka. Szkice o antropologii historycznej, Oficyna Wydawnicza Epigram,
Bydgoszcz 2007, s. 68; A. Zielecki, Role i funkcje podrecznika historii, Rzeszéw 1984, s. 37-53.

2 Szerzej na ten temat R. Stobiecki, Historycy wobec polityki historycznej, w: Pamiec i poli-
tyka historyczna. Doswiadczenia Polski i jej sqsiadéw, red. S.M. Nowinowski, J. Pomorski, R. Sto-
biecki, £6dz 2008, s. 175-192.

97



ANDRZEJ STEPNIK

Schylek XX stulecia przyniést nam przeobrazenia o wyjatkowym cha-
rakterze, wartym szerszego oméwienia. W 1999 r. ministerstwo edukacji
rozpoczeto realizacje wielkiej reformy szkolnictwa. Diugo oczekiwany duch
wolnosciiliberalizmu dotart widocznym strumieniem do szkét. W tym czasie
edukacja historyczna i obywatelska przezyta najwieksza bodajze przemiane,
ktérej konsekwencje skutkuja do dzisiaj. Podstawowym zalozeniem reformy
bylo uznanie, ze spoleczenistwo polskie, zréznicowane pod wieloma wzgle-
dami, ma prawo do wlasnej wizji przesztosci i przysztosci. Kolejne rzady, za-
réwno lewicy, jak i prawicy, wodzone na pokuszenie, na ogét szanowaty te
zasade, unikajac instrumentalizacji edukacji. Prawo do wlasnej wizji $wiata
traktowano, w sposéb niepisany, jako jedno z podstawowych praw obywatel-
skich.? Krytycy tej zasady dotychczas nie zdotali jej podwazyc¢.

Zaowocowalo to likwidacja ,,sztywnych” programéw nauczania i wprowa-
dzeniem tzw. podstawy programowej, modyfikowanej w latach 1999-2002.*
Nauczyciele wszystkich szczebli nauczania otrzymali prawo do wyboru jed-
nego z kilku setek programéw szkolnych, ktdére uzyskaly akceptacje mini-
sterstwa edukacji oraz mozliwo$¢ zaproponowania wtasnego, autorskiego
programu, na ktérego uzytkowanie musiata wyrazi¢ zgode rada pedagogiczna
szkoty. Programy , ministerialne” w znacznym stopniu szanowaly autonomie
nauczyciela, ogélnie formulujgc zalecana problematyke, zostawiajac do jego
dyspozycji kilka lub kilkanascie (czasem nawet wiecej) jednostek lekcyjnych.
Pozwalato to na uwzglednienie uwarunkowan lokalnych, takich jak: specy-
fika $srodowiskowa szkoty, kultura historyczna nauczyciela, zainteresowania
uczniowskie, istotne wydarzenia krajowe, oczekiwania rodzicéw itp.

Kwalifikowanie programéw oraz podrecznikéw odbywato sie na zasadach
okresdlonych przez ministerstwo. Podstawowym kryterium bylta zgodnos¢
z obowiazujaca podstawa programowa. Dokument ten, odnosnie do historii
i wiedzy o spoleczenistwie, ograniczat sie do podstawowych regulacji, ktére
nie zajmowaty wiecej niz dwie strony tekstu drukowanego.

Obowiazujaca w zasadzie nadal podstawa programowa, najogélniej rzecz
biorac, stawia na:

+ zapoznanie uczniéw z wiedza historyczna ulatwiajaca samoiden-
tyfikacje kulturowa, narodowa i religijng (rozwijanie poczucia przyna-
leznosci do grupy rodzinnej, spotecznosci lokalnej, grupy etnicznej,
narodu, panstwa, spolecznosci europejskiej i §wiatowej);

3 Zakres pojecia ,interpretacja”.: P. Ricouer, Pamie¢, historia, zapomnienie, przel. J. Mar-
ganski, Universitas, Krakéw 2000, s. 446-457.

* Nowa wersje podstawy programowej przygotowal Instytut Spraw Publicznych wedlug
zasad sformutowanych przez prof. K. Konarzewskiego. Podstawa ta cechuje sie znacznie wiek-
sza szczegbélowoscia. Obecnie jest wprowadzana do szkét gimnazjalnych.
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+ ksztaltowanie swiadomej postawy patriotycznej i obywatelskiej, mo-
tywujacej do odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spotecznym;

+ ksztaltowanie szacunku do tradycji, wlasnego paristwa i jego demo-
kratycznych instytucji;

+ poznawanie wartosci, stanowiacych istotny motyw dziatalnosci in-
dywidualnej i publicznej w Polsce, w Europie i w $wiecie;

+ rozwijanie zainteresowan przeszloscia, jako klucza do zrozumienia
symboliki wspélczesnosci oraz rozwigzywania probleméw terazniej-
szo$ci i przysztosci;

+ obcowanie z uniwersalnymi warto$ciami humanistycznymi, ze zwré-
ceniem uwagi na rézne formy relacji miedzyludzkich;

+ budowanie wiasnej tozsamosci i ksztattowanie systemu wartosci;

+ przygotowanie do postugiwania sie terminologia i wiedza histo-
ryczna w zakresie niezbednym do uczestnictwa w zyciu publicznym;

+ ograniczenie przewagi historii politycznej na rzecz szeroko rozumia-
nej historii kultury;

+ przygotowywanie do dalszej edukacji.

Wspomniana podstawa programowa przeniosta w pewnym stopniu
nacisk z wiadomosci (co miato zwiazek z krytykowanym od lat encyklo-
pedyzmem) na umiejetnosci (gtéwnie takie, jak: umiejetnos$¢ korzystania
z réznych zrédet informagji, skuteczne komunikowanie sie w rozmaitych sy-
tuacjach, formulowanie i rozwigzywanie probleméw w sposéb twérczy, ich
wartos$ciowanie i hierarchizacja, racjonalne planowanie i wykonywanie pracy
indywidualnej i grupowej). Jednoczesnie przesadzita o ,ksztalcie” dopusz-
czanych do uzytku szkolnego narracji.

W tych warunkach powstato ok. 250 podrecznikéw historii dla wszyst-
kich pozioméw ksztatcenia (plus kilka do tzw. nauczania blokowego) i jesz-
cze wiecej programéw nauczania (wiele programéw autorskich nie znalazto
sie w rejestrze ministerialnym). Narracje te (sukcesywnie poprawiane) sa
mocno zréznicowane pod wzgledem metodologicznym i filozoficznym. Przy-
bieraja zamknieta forme — od zbioru opowiesci do formy leksykonu.® Sa
tak zréznicowane jak zréznicowana jest spotecznos¢ praktykujacych histo-
rykéw i spoleczenstwo polskie. Stworzylo to sytuacje, w ktérej kazde $ro-
dowisko, z zalozenia ,nieakademickie”, w zasadzie moze odwotywa¢ sie do
wlasnej wizji historii i strategii dydaktyczne;j.® Zjawisko to jest to skutkiem

® Por. J. Ronikier, Mit i historia. Mitotwdrcze funkcje podrecznikéw szkolnych, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2002, s. 15.

6 Zakres pojecia ,interpretacja” w filozofii historii uwazany jest za staba strone auto-
refleksji umieszczana pod hastem ,subiektywno$¢ versus obiektywnos¢ w historii”. Por.
P. Ricouer, op. cit., s. 446-457.
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»demokratyzacji” historiografii, a po czesci zapewne efektem ,nadprodukeji
historiograficznej”.

Dla potrzeb prezentacyjnych podjatem ryzykowna prébe ich klasyfikacji
i wyréznitem wéréd nich metaforycznie podreczniki typu: ,,muzeum”, ,ar-
chiwum”, ,galeria” (,komiks”), ,kapliczka”, ,zagadka” i ,akademia”. Kazda
z tych grup w gruncie rzeczy komunikuje nam co$ innego.

Podreczniki ,muzeum?”, generalnie rzecz biorac, sa to narracje,
ktére ,juz byly” i dawno wyczerpaly swe poznawcze i dydaktyczne mozliwosci.
Wsr6d nich najliczniej reprezentowane sa opracowania inspirowane duchem
marksistowskiego paradygmatu historii (sic!), cho¢ ich autorzy z reguly nie
zdaja sobie z tego sprawy. Pisza, nasladujac prawdopodobnie podreczniki,
z ktérych sami sie uczyli badz sami pisali przed laty. Przesztos¢ prezentuja
w sposéb mocno deterministyczny i zmitologizowany, np.: starozytny Rzym
upadtna skutek kryzysu struktury spotecznej, kapitalizm powstal na wskutek
koniecznosci dziejowej, I Rzeczpospolita znikneta z mapy politycznej Europy
w wyniku egoistycznych postaw szlachty, wielkie przetlomy dokonuja sie
droga rewolucyjna, gtéwna sila sprawcza historii sa spoteczenstwa (,masy”).?
Konstruowane obrazy maja ewidentne cechy dychotomiczne.® Zachowuja
dos¢ liczne zwiazki miedzy dziejami narodowymi i powszechnymi.

Wsréd podrecznikéw typu ,muzeum” mozemy znalez¢ tez prace nawia-
zujace do naiwno-romantycznej historiografii. Pisane sa jezykiem pelnym
emocji i symboli, z pozycji wybitnie polonocentrycznych. Posrednio eks-
ponuja wyjatkowos¢ dziejéw Polski, podkreslaja jej niebagatelny wkiad do
dziejéw $wiata i Kosciota powszechnego, wskazuja na moralne zobowiaza-
nia Europy wobec Polski, rozsadnika kultury okcydentalistycznej w $wiecie
Orientu. Sg najlepszym przykltadem imputacji kulturowej, jak to nazywa
Wojciech Wrzosek.*

Do podrecznikéw typu ,muzeum” zaliczam tez ,dziela”, ktére swa forma
nawiazuja do kalendarzy z przetomu XIX i XX w. Obok chronologicznie zesta-
wionych informacji, uznanych przez autora za wazne, zawieraja one mnéstwo
yramek” z ciekawostkami czy anegdotami, ktére nijak maja sie do koherencji
narracji i nowoczesnej taksonomii celéw edukacyjnych. Prawda historyczna
stosowana w tym kregu historykéw ma charakter ewidentnie stosowany.

7 Ze wzgledu na ogdlny charakter prezentacji zrezygnowaltem z zapiséw bio- i bibliogra-
ficznych.
8 Por. J. Topolski, Marksizm i historia, PIW, Warszawa 1977.
% Por. R. Stobiecki, Miedzy dogmatem ideologicznym a modernizacjq. Marksizm a historio-
grafia w Polsce po II wojnie $wiatowej, ,Historyka”, 2002, t. 32, s. 52.

10W. Wrzosek, O mysleniu historycznym, Oficyna Wydawnicza Epigram, Bydgoszcz 2009,
s.13-27.
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O podrecznikach typu ,archiwum” méwimy wtedy, gdy
widoczng intencja autora jest powr6t do ,czystej” historii oraz tendencja do
zamieszczania jak najwiekszej liczby faktéw z przekonaniem, ze to historyk
rekonstruuje obraz dziejéw. Daje sie przy tym wyczué przekonanie (czasem
taka deklaracja zamieszczana jest w programie nauczania), ze podrecznik ma
dostarcza¢ kwantum wiedzy, a jej interpretacja nalezy do ucznia i nauczy-
ciela. ,,Archiwum” sytuuje historie res gestae w sferze ontologii, co — jak
uznal Jan Pomorski — jest ,tragiczna pomyltka prowadzaca historykéw
przez dziesieciolecia na manowce”!. Programowe odcinanie sie od wszelkiej
teorii ma by¢ recepta na prawde i obiektywizm historiografii. Nosnikiem
prawdy maja by¢ poddane krytyce zewnetrznej i wewnetrznej zrédla trakto-
wane w sposéb tradycyjny. W rezultacie prowadzi to do ,,sakralizowania” idei
genezy, ze wszystkimi jej konsekwencjami. Wymusza to antropomorfizowa-
nie przedmiotu sprawczego, np.: panstwo, naréd, lud, dynastia, etnos, partia
itp. Opracowania te sg szczegélnie ,wrazliwe” na tzw. biate plamy i — co za
tym idzie — najszerzej przedstawiaja dzieje najnowsze, tworzac przy tym
w spos6b niezamierzony nowe ,plamy”. Wyczuwalne sa watki rozliczeniowe.
Narragje te tylko z zatozenia sa neutralne $wiatopogladowo. W gruncie rze-
czy zachowuja wyrazna perspektywalnos¢.

Podreczniki typu ,galeria” (,komiks”) stanowi dos¢
liczna grupa prac, w ktérych najwiekszy nacisk ktadzie sie de facto na materiat
ikonograficzny i wysoki poziom edytorski. On to gtéwnie stanowi o atrakcyj-
nosci (pokupnosci) ksiazki. Jest to jeden z symptoméw zjawiska komercja-
lizacji wiedzy historycznej. Sadze, ze w pewnych przypadkach moze to by¢
nieudolna préba wykorzystania wiedzy o tzw. przewrocie audiowizualnym
w edukacji. Czesciej skrywa jedynie niska kulture dydaktyczno-historyczna
autora. Jak inaczej mozna bowiem wyttumaczy¢ fakt, ze w jednym z podrecz-
nikéw istote rewolugji neolitycznej ma wyjasniac fotos z filmu Walka o ogien,
a dramaturgie powstan kozackich na Ukrainie — u$miechnieta twarz Izabelli
Scorupco w scenie z filmu Ogniem i mieczem Jerzego Hoffmana. Opracowa-
nia z tej grupy chetnie wykorzystuja material anegdotyczny. Nastawione sa
na rozwijanie zainteresowan historycznych. Ich efektywno$ci w tym zakresie
niestety nie znamy.

Podreczniki typu ,kapliczka” to prace, ktére stawiaja gtow-
nie na wychowawcze funkcje historii w tradycyjnym tego stowa znaczeniu.
Ich autorzy chca by¢ straznikami narodowych wartosci. Tkwia w $wiecie za-

1 J. Pomorski, Punkt widzenia we wspdlczesnej historiografii, http://209.85.129.132/sear-
ch?q=cache: TSA8h4L9rI4J:metodologiahistorii.umcs.lublin.pl/PunktWidzeniaWeWspczesnej-
Historiografii.doc+historiografia+jako+element+kulturowy&cd=58&hl=pl&ct=clnk&gl=pl, s. 8.
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bsolutyzowanych poje¢ wtasciwych XIX, a nie XX czy XXI stuleciu.'? Prowadzi
to do niezamierzonego nasycenia narracji przez wartosci, ktére — jak uwazat
Leszek Kotakowski — sg ,realnoscia mityczng”3. Autor takiego opracowania
prawdopodobnie ,podswiadomie dokonuje arbitralnego wyboru, odrzuca
dyrektywe nakazujaca mu zrozumienie opisywanych wydarzen i postaci na
rzecz ich usprawiedliwienia, gdy rzecz dotyczy preferowanego przez niego
fragmentu narodowej przesztosci lub potepienia, gdy z kolei nie mieszcza sie
one w $wiecie wyznawanych przez niego wartosci.”** Eksponuje fakty i war-
tosci ,,najdrozsze kazdemu Polakowi”, ocierajac sie przy tym o pretensjona-
lizm i moralizatorstwo. Sakralizuja je, pogtebiajac mity historiograficzne, np.
mit o postannictwie i nadzwyczajnej rycerskosci Polakéw, cywilizacyjnej mi-
sji Polski na Wschodzie, braku kolaboracji z nieprzyjaciéimi czy ,tagodnym”
przebiegu kontrreformacji (ktérej nazwa notabene w zdecydowanej wiekszo-
$ci podrecznikéw wszystkich typéw juz nie wystepuje). Autorzy podreczni-
kéw tego typu unikaja informacji niewygodnych i dyskusyjnych. Jesli jest to
z jakich$ wzgledéw niemozliwe — wartosciuja je negatywnie. Wydarzenia
przedstawiaja w spos6b dychotomiczny (np. dobry — zty, swéj — obcy). Pod-
kreslaja dziejotwdrcza role wybitnych jednostek, antropomorfizujac przy tym
wiekszo$¢é bytéw historycznych ,wiklajac je w wartosci tzw. prozaiczne, przy-
ziemne, codzienne wybory, jak i wartosci wyzszych rzedéw, narodowe, pani-
stwowe, $wiatopogladowe, ideologiczne i polityczne™®. Zachowuja sztywny
podzial na dzieje narodowe i powszechne, tym pierwszym zapewniajac nie-
uzasadniona przewage nad problematyka powszechnodziejowa. Najczesciej
opisuja czasy staropolskie, nie stroniac od materiatu legendarnego. Z reguty
skazone sa dyskursem stronniczym narodowo, stojacym w niezgodzie z de-
klarowana przez autora metodologia i filozofig badania historycznego. Préby
wprowadzenia do podrecznikéw systemowej wiedzy religijnej trudno uznaé
za satysfakcjonujace ze wzgledu na niewspétmiernos¢ pojeciowa $wiata sa-
crum i profanum. Trudno je ztaczyé w narracji nawet paranaukowe;j.'®

2 Por. J. Maternicki, O nowy ksztatt edukacji historycznej, WSiP, Warszawa 1984, s. 11.

131,. Kotakowski, Obecnos¢ mitu, Paryz 1971, s. 72; por. tez: J. Basista, Historia, aksjologia,
mit. Kilka uwag o relacjach miedzy nimi, w: Historia, mity, interpretacje, red. A. Barszczewska-
-Krupa, £6dz 1996, s. 63-72.

 R. Stobiecki, Rola historyka we wspétczesnym swiecie, http://www.dziennik.pl/dziennik/
europa/ article47533/Rola_historyka_we_wspolczesnym_swiecie.html?service=print, s. 4.

15W. Wrzosek, op. cit., s. 61; por tez: A. Patubicka, Myslenie spontaniczno-praktyczne i poje-
ciowe, w: Aksjologiczne zrédta poje¢, red. A. Patubicka, G.A. Dominiak, Oficyna Wydawnicza
Epigram, Bydgoszcz 2005, s. 32.

6 W. Wrzosek, O interpretacjach historycznych zjawisk religijnych, w: Czy przeszlos¢ po-
winna by¢ inna? Studia z teorii historii i historii historiografii, red. M. Bugajewski, WUAM,
Poznan 2009, s. 25-32.
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Podreczniki typu ,zagadka” to te, ktére nie mieszcza sie
w zadnych kryteriach klasyfikacyjnych. Sa ,zlepkiem” rozmaitych koncep-
¢ji metodologicznych, historiozoficznych, réznorodnych form narracyjnych,
zalozen dydaktycznych itp. Mozna sadzi¢, ze sa to po prostu nieudolne
kompilacje. W zaden sposéb nie moga one sensownie spelnia¢ poznawczej
i dydaktycznej roli. Podreczniki te maja z regut krétki zywot, podobnie jak
wydawnictwa, ktére wprowadzily je na rynek. Sa ewidentnym $wiadectwem
deprofesjonalizacji historiografii.

Podreczniki typu ,akademia” sa najbardziej ,zdrowym”
owocem ostatniej reformy szkolnej, choé¢ konsumuja niemal wylacznie stan-
dardowe zasady metodologiczne. Wedtug mojego rozeznania zdobywaja one
zastuzona przewage na gruncie szkolnym. Ich autorami sa na ogét ludzie
zwiazani ze szkotami wyzszymi badZ z badaniami historycznymi. Aczkolwiek
prace te czesto napisane sa jezykiem trudnym, pozostaja w zgodzie z uzna-
wanymi trendami edukacyjnymi i naukowymi. Maja najwiecej atrybutéw
naukowej syntezy, przedstawianej z pozycji scjentystycznych. Konstruuja
narracje wokoét kategorii kultury polskiej pojmowanej jako fragment dzie-
dzictwa europejskiego i powszechnego. Robia to w ujeciu modernistycznym,
budujac na fundamencie zbiorowej pamieci.'’

Historia w takim wydaniu eksponuje wydarzenia, ktére decydowaly o cha-
rakterze poszczegélnych epok. Podkresla range przeobrazen cywilizacyjnych,
z zaznaczeniem wkladu réznych kultur, ras i narodéw do dorobku ludzkosci.
Podkresla zwiazki cztowieka ze $rodowiskiem geograficzno-przyrodniczym.
Wprowadza uczniéw w $wiat wartosci narodowych i uniwersalnych, otwiera
na tozsamo$¢ europejska na gruncie mitosci do ,,matej” i ,,duzej” Ojczyzny.
Pokazuje, jak r6zne jednostki i warstwy wykorzystuja historie. Rozwija goto-
wo$¢ do przeciwstawiania sie takim przejawom patologii zycia publicznego,
jak: totalitaryzm, fanatyzm, ksenofobia, rasizm, itp.

Za istotny cel stawia sobie ksztaltowanie jednostek aktywnych i twoér-
czych (spoleczenstwa obywatelskiego), otwartych na wyzwania terazniej-
szodci i przysztodci. Z tego pewnie wzgledu podreczniki typu ,akademia”
najodwazniej prowadza rozrachunek z najnowsza historig. Robig to w spo-
s6b krytyczny, lecz daleki od kontrpropagandy czy prewencji historyczne;.
W jakims$ sensie tacza wiedze historycznga z wiedza o spoteczenstwie i mecha-
nizmach jego funkcjonowania. Deklaruja neutralnos$¢ swiatopogladowa, nie
unikajacjednak prezentacji korzeni polskiej tradycji narodowej i tradycyjnych
wartoéci patriotycznych w wierze, ze konsoliduja one spoteczeristwo polskie.
,Ciaglo$¢” i ,zmiana” sg przy tym waznymi kategoriami poznawczymi.

7 P. Nora, Czas pamieci, przel. W. Dluski, ,Res Publica Nowa”, 2001, nr 7, s. 37-43; por.
tez: L.M. Nijakowski, Polska polityka pamieci. Esej socjologiczny, WAiP, Warszawa 2008.
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Autorzy tychze podrecznikéw czesto wspélpracuja z dydaktykami hi-
storii, by zapewni¢ im profesjonalna obudowe dydaktyczna i przydatnos¢
w realizacji miedzyprzedmiotowych $ciezek edukacyjnych (np. regionalnej,
europejskiej, czytelniczej i medialnej, ekologicznej czy filozoficzne;j).

Podsumujmy przedstawione rozwazania. Wydaje sie, ze kierunek roz-
woju polskiego podrecznikarstwa jest obiecujacy. Pozostawienie w 1999 r.
decydujacego wplywu na nowy ksztalt edukacji historycznej srodowiskom
o$wiatowym i naukowym, nie politykom, uwazam za stuszne. Bylo to uzna-
nie wyzszoéci ewolucji nad rewolucja, kategorii dlugiego trwania nad inte-
resem doraznym. Tendencje te nalezy starannie pielegnowa¢ i zadba¢, by
falszywa historia nie stala sie zrédtem zlej polityki, a zta polityka prowadzita
do falszywej historii, jakby to powiedziat Jézef Szujski, jeden z mistrzéw
XIX-wiecznej historiografii konserwatywnej.™

Ta umiarkowanie optymistyczna konstatacja nie oznacza zachwytu sta-
nem podrecznikarstwa we wspélczesnej Polsce. Wiekszo$¢ interesujacych
nas prac wpisuje sie w zapoczatkowana w latach 80. ,wojne domowa o trady-
cje”, jak nazywa ja Andrzej Paczkowski. Stanowi to zapewne jedna z przyczyn,
z powodu ktérej nie doszto na gruncie historiografii szkolnej do wyraznych
przeobrazen metodologicznych. Ich autorzy wydaja sie nie dostrzega¢ dys-
kursu teoretycznego, ktéry toczy sie niejako ponad ich warsztatami. Teorie
najwyrazniej kojarza z ideologia. ,Produkuja” podreczniki, ktére zamykaja
historie w ramach niekontrowersyjnych paradygmatéw uprawiania histo-
rii oraz interpretacji bedacych de facto wynikiem spotecznych praktyk ne-
gocjacyjnych.’ Reprezentuja podejscie realistyczne, wynikajace z uznania
potrzeby poddania wydarzen ,naukowym” procedurom i wpisania ich w po-
rzadek narracyjny. Swiat historii oferowany w szkolnych murach nadal jest
$wiatem zamknietym, perswadowanym przez wszechwiedzacego narratora
,2widzacego” dzieje z perspektywy ,od géry”. Jest wizja darowang przez ,mi-
strzéw” swym uczniom i ich wychowawcom. Przekaz podrecznikowy oparty
jest zwykle na nowozytnej ,metaforze »lustra« odbijajacego bezposred-
nig prawde historii”®. Spotyka sie ona z reaktualizowanym mitem historii
»prawdziwej”, o ktérym moéwit Rafal Stobiecki na XVI Powszechnym Zjez-
dzie Historykéw Polskich. Rozumie¢ to mozna jako ,wyobrazenie o dziejach,

18 J. Szujski, O fatszywej historii jako mistrzyni fatszywej polityki, w: Historycy o historii. Od
Adama Naruszewicza do Stanistawa Ketrzyniskiego 1775-1918, zebral, wstepem i komenta-
rzem opatrzyt M.H. Serejski, Warszawa 1963, s. 275-298.

¥ A. Maczak, Jakiej syntezy historii potrzebujq Polacy?, ,Przeglad Humanistyczny”, 1996,
nrl,s. 28.

20 J. Pomorski uwaza, ze przejicie od metaforyki bezstronnosci do metaforyki stronni-
czo$ci dokonalo sie w teorii historiografii ponownie za sprawa marksizmu i amerykanskiego
prezentyzmu. Por. J. Pomorski, Punkt widzenia, s. 1.
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w ktérych [...] sposoby rozumienia trzech fundamentalnych poje¢ na gruncie
historii i mitu [warto$ci, prawda i czas — A.S.] nie s3 od siebie wyraZnie od-
dzielone, wzajemnie sie przenikaja i uzupetniaja”*. Z tych to wtasnie wzgle-
déw, pomimo od dawna prowadzonej krytyki, utrwalaja sie dwa typy wizji
dziejéw: wiktoryjny i martyrologiczny.

Historiografia szkolna w zasadzie nie dazy do poszukiwania prawdy hi-
storycznej, jakkolwiek bytaby ona rozumiana. Zmierza raczej do

[...] czego$ zupelnie innego — wytlumaczenia terazniejszosci, ktéra
w praktyce niepostrzezenie przeksztalca sie w jej historyczng legityma-
cj e, wskrajnych przypadkach prowadzaca az do jej sakralizacji albo potepie-
nia. Historiografia [ta] ma za zadanie tworzenie takiego obrazu przesztosci,
jaka ona powinna byta by¢, zgodnie z przyjmowanymi przez nas
samych zatozeniami $wiatopogladowymi, politycznymi czy religijnymi.??

To nie jest to samo, co bycie spolteczna epistemologia dziejow.

W narracjach podrecznikowych nadal brakuje odwazniejszych préb wpro-
wadzania teoretycznych probleméw historii, jak chociazby problem prawdy
historycznej. W zadnym z ok. 250 analizowanych prac nie znajdziemy szer-
szej refleksji na ten temat. Obecna jest raczej kategoria nieprawdy, ktéra
taczona jest z krytykowanymi ideami, pogladami, ocenami. Warto wiec upo-
mnie¢ sie chocby ,zaadaptowanie do potrzeb narracji historycznej takiego
realizmu i prawdy, ktére by mialo, jak to okreglit Hilary Putnam, »ludzka
twarz«”. Chodzi o zachowanie kategorii prawdy w historii (jest ona takze ka-
tegoria moralna), a réwnoczesnie wziecie pod uwage tego, do czego doszta
w sprawie prawdy filozofia i nauki przyrodnicze, a takze zmieniajaca sie filo-
zofia historii, réwniez ta ulegajaca postmodernizmowi.”

W szkolnych podrecznikach historii brakuje miejsca na podstawowe in-
formacje o dawnych i wspétczesnych paradygmatach oraz warsztatach histo-
rykéw. Ogranicza to mozliwosci rozwijania myslenia historycznego.

We wspélczesnej historiografii szkolnej nie zwraca sie uwagi na wielkie
spory historiograficzne, dawne i obecne. Nie wyjasnia sie, w jaki sposéb lu-
dzie wykorzystuja historie. W tej kwestii zaznacza sie zaledwie antynomia

2 R. Stobiecki, Reaktualizacja mitu historii ,prawdziwe;j”. Kilka uwag na temat historiografii
polskiej kofica XX wieku, w: Przetlomy w historii. XVI Powszechny Zjazd Historykéw Polskich,
Wroctaw 15-18 wrzeénia 1999 r., Pamietniki, Torun 2001, t. 3, cz. 1, s. 13.

22 R. Stobiecki, Miedzy kontynuacjq a dyskontynuacjq. Kilka uwag na temat powojennych
dziejow polskiej nauki historycznej, w: Metodologiczne problemy syntezy historii historiografii
polskiej, red. J. Maternicki, Rzeszéw 1998, s. 281.

2 J. Topolski, Jak sie pisze i rozumie historie. Tajemnice narracji historycznej, Warszawa
1996, s. 92.
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ynaréd” czy ,panstwo”, co jest echem XIX-wiecznego, a nie wspélczesnego
dyskursu historycznego.

Charakterystyczna cecha tego pi$miennictwa jest pomijanie szeroko ro-
zumianej historii najnowszej (ostatnich dwudziestu z reguly) lat.?* Dzieje sie
tak wbrew ministerialnym zaleceniom. Bierze sie to stad, ze historia najnow-
sza, ze wzgledu na swdj globalizm, wymyka sie wyznaczanym podrecznikom
osiom konstrukcyjnym.? Wynika to tez z do$¢ powszechnie akceptowanego
wéréd historykéw przekonania,

[...] ze nie mozna dokona¢ neutralnego aksjologicznie, obiektywnego,
tj. prawdziwego ogladu bliskiej przesztosci. Albo inaczej méwiac, nietenden-
cyjna historiografia najnowsza nie jest mozliwa. Bliska przesztoscia — sadzi
sie — zajmowac sie winni badacze terazniejszosci, socjologowie, ekonomi-
§ci, antropolodzy kultury wspétczesnej, a takze poza nauka publicysci, poli-
tycy, artysci, ideolodzy?.

Tezy te poddal ostatnio krytycznej analizie W. Wrzosek w swej ksigzce, totez
nie rozwijam tego watku.

Nalezy sie wiec upomniec¢ o szersze okreslenie miejsca historii w szerszej
ywieloplaszczyznowej przestrzeni ontologicznej”?’. Konstruowanie narracji
wokot trzech, urzedowo wytyczonych, kregéw kulturowych (Polska, Europa,
$wiat) ogranicza te przestrzen.

Autorzy szkolnych podrecznikéw historii do$¢ dawno juz stracili mo-
nopol na ksztaltowanie wyobrazen o historii. Dzi§ mogliby by¢ aktywnymi
uczestnikami publicznej debaty o przesztosci. Obawiam sie, ze nie sa, gdyz
w wiekszo$ci nie sa $wiadomi tej mozliwosci.

2% O rozumieniu terminu ,historia najnowsza”: J. Maternicki, Problemy dydaktyczne hi-
storii najnowszej, w: Historia najnowsza jako przedmiot badan i nauczania, red. J. Maternicki,
Warszawa 1990, s. 87-98.

% J. Pomorski, Metodologiczne problemy historii najnowszej, w: Historia najnowsza jako
przedmiot badan i nauczania, red. J. Maternicki, Warszawa 1990, s. 36.

2 W. Wrzosek, O mysleniu historycznym, s. 116.

" K. Zamorski, Dziwna rzeczywistos¢. Wprowadzenie do ontologii historii, Ksiegarnia Aka-
demicka, Krakéw 2008, s. 11.
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History locked up in Textbooks. On Theoretical and Methodological
Problems in Constructing Images of the Past in School Education

by Andrzej Stepnik
Abstract

The 1999 reform of the Polish education system created an unprecedented situation in
history teaching. Over a 10-year period starting from 1999, more than 250 textbooks
for all levels of teaching were introduced into schools, with teachers free to make
an autonomous decision as to which textbook to teach from. Textbooks constitute
specific instances of historiographical praxis. They are traditional compendia of
knowledge about the past and they constitute interesting research material for
those investigating the historical awareness and culture of contemporary Poles.
Given the target audience of textbooks and a teleological tendency in presenting
historical events which is often espoused by educationists, textbooks evince specific
and selected assumptions, both historical, philosophical and methodological.
Groups of every political description have been given — more or less deliberately
— an opportunity to locate their own vision of the past. Subsequent governments,
whether left- or right-wing, have largely respected this principle, avoiding an
instrumental treatment of education to further their own ends. The right to a world
view and a vision of the past has become an inalienable if unwritten civil right.

The author of the article has attempted a classification of the available textbooks
into metaphorical categories and ventured their assessment. The categories of
textbooks assessed in the article are: “museum textbooks”, which follow traditional
models; “archive textbooks”, which attempt to amass substantial factual and
source texts with no authorial commentary; “picture book textbooks”, in which
the explanatory burden rests on images; “reliquary textbooks”, which emphasise
traditional values, both national and religious; “mystery textbooks”, which hardly
yield to scientific scrutiny; and the most numerous “academia textbooks”, consistent
with commonly accepted educational and historiographic trends in the academia.

The most recent reform of the curriculum aims to alter this situation.

Keywords:history, school, textbook, course book, compendium, education,
awareness, reform.
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