SENSUS
HISTORIAE

ISSN 2082-0860
Vor. III (2011/2)
S.107-119

Marcin Kula
Warszawa

Historia jest historia ludzi'

Jestem niewierzacy. Jesli zgodzitem sie wzia¢ udzial w zjezdzie nauczycieli
chrzescijaniskich, to dlatego, ze s3 sprawy, w wypadku ktérych pozycja
zajmowana wobec religii jest kwestig catkowicie wtérng. Do nich nalezy na-
uczanie i wychowanie. Wazniejsze jest to, czy nauczyciel jest dobry, czy zly,
niz to czy jest chrzescijaninem. Jednocze$nie kwestie ksztalcenia mlodziezy
przedstawiaja sie tak, ze konieczne jest dolozenie wysitkéw z wszelkich moz-
liwych stron, by je naprawi¢. Jakos¢ dzialania instytucji wychowujacych oraz
nauczajacych na wszelkich szczeblach edukacji budzi dzi§ zywy niepokéj.
Mysle, ze akurat w Polsce Kosciét katolicki méglby sie przyczyni¢ do poprawy
stanu rzeczy, gdyby swoimi instrumentami propagowatl potrzebe intensyw-
nej i uczciwej nauki. Jako nauczyciel akademicki bylbym szczesliwy, gdyby
Kosciét katolicki poswiecil tyle uwagi podkreslaniu negatywéw $ciggania
i plagiatowania przez studentéw w Polsce, w wiekszosci przeciez katolikéw,
ile po$wieca moralnosci potocznie rozumiane;j.

Dopdki stan o$wiaty, nauczania i uczenia sie na kazdym szczeblu nie za-
cznie sie poprawiaé, méwienie o wplywie o§wiaty na r6zne zjawiska spoteczne
jest troche bezcelowe. Nim bedziemy uczy¢ w kierunku zwiekszenia sktonno-
$ci do tolerandji, to bardzo czesto, nawet na wyzszych szczeblach edukacji,
musimy uczy¢ elementarza. Jak sprzyja¢ wychowaniu dla tolerancji, m.in.
religijnej, gdy studenci wyzszych uczelni w Polsce, czyli w kraju podobno
chrze$cijariskim, maja nieraz marng wiedze na temat, dlaczego Jerozolima
byla (jest) waznym miejscem dla Europy i maja zasadnicze trudnosci ze
wskazaniem nawet najwazniejszych krajéw o dominacji prawostawia lub/i

! Referat przygotowany na Miedzynarodowy Zjazd Nauczycieli Chrzescijanskich, organi-
zowany przez Secrétariat International des Enseignants Secondaires Catholiques (SIESC), nt.
»Duch wspoélnotowy przeciw upiorom przesztosci” (Warszawa, lipiec 2011).
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protestantyzmu. Przytaczam przyktady odpowiedzi egzaminacyjnych, uzy-
skanych na podobnie podstawowe pytania od studentéw kierunkéw innych
niz historia. Nie sa to przyklady wyjatkowe, raczej przeciwnie. Zachowatem
pisownie oryginatéw. Material pochodzi z egzaminéw przeprowadzonych
w r.ak. 2010/2011.

Pytanie: Co to takiego ,wyprawy krzyzowe” (krucjaty)?
Odpowiedzi:

— ,wyprawy krzyzowe” mialy na celu wprowadzenie chrzesci-
janistwa na nowo podbitych terenach. Kraje poganskie przyj-
mowaly chrzescijanstwo, wiare w jednego Boga. Polska byta np.
krajem poganskim, kiedy przyjeta chrzest w 966 r. sytuacja sie
zmienita. Budowa miejsc kultu religijnego, Kosciotéw

— krucjaty — mialy na celu nawracanie na wiare chrzescijariskg

— Wyprawy krzyzowe, byly to wyprawy podczas ktérych toczyty
sie walki o poszczegdlne tereny. Ten kto wygral zagarniat teren,
przez co powiekszal obszar swojego panstwa.

— Krzyzacy? najezdzali na poszczegélne panstwa, atakowali je,
grabili i zabijali mieszkanicéw. Wzbogacili w ten sposéb swoje
panstwo.

— Wyprawy krzyzowe mialy na celu szerzenie chrze$cijafistwa.
Czesto za pomocg sily i przymusu. Zdarzaly sie mordy i grabie-
nie ludzi co prowadzito do szybkiego wzbogacania sie zakonéw
krzyzowych.

— nawracanie niewiernych pogan / Krél Ryszard mial na celu
wzbogacenie panstwa / ,Krzyzacy”.

— Krucjaty mialy na celu nawracanie ,niewiernych” na wiare
w Boga (chrzescijanstwo). Czeste zjawisko w $redniowieczu.
Krzyzacy czesto organizowali krucjaty jako mozliwos¢ wzboga-
cenia panistwa i jego potegi. Krél Ryszard Angielski najechat na
Palestyne jako siedlisko pogan.

— krugjaty byly to wyprawy krzyzakéw na obce ziemie w celu za-
jecia tamtejszego terytorium.

— Wyprawy krzyzowe mialy miejsce w XI-XIII w. Byly to wyprawy
zbrojeniowe.

— Wyprawy krzyzowe mialy miejsce w XI-XIII w. Krucjaty krzy-
zowe.

2 Studenci myla uczestnikéw wypraw krzyzowych z rycerzami Zakonu Szpitala Najswiet-
szej Marii Panny Domu Niemieckiego w Jerozolimie (niem. Orden der Briider vom Deutschen
Haus Sankt Mariens in Jerusalem), znanymi w Polsce pod nazwa Krzyzakéw i dobrze pamieta-
nymi w historii Polski ze wzgledu na bitwe pod Grunwaldem w 1410 r.
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— Odbytlo sie VII wypraw krzyzowych w XI do XIII w. Osoby bio-
race udzial zwane byly krzyzowcami. Mialy one na celu nawré-
cenie ludzi na katolicyzm. Odbywaly sie one do Izraela.

— Od XI-XIV w. (Bylo bodajze 9 wypraw krzyzowych) / szerzenie
wiary chrze$cijanskiej / krucjaty = (wyprawy krzyzowe) / wojny
przeciwko Turkom — nawracanie ludnosci tureckiej na katoli-
cyzm.

— Wyprawy krzyzowe byly to wyprawy na tle religijnym. Krzy-
zacy zabijali masowo Zydéw.

Pytanie: ,Wielka schizma” — co to bylo?
Odpowiedzi:

— Wielka schizma byla rozlamem w kosciele katolickim.
Spowodowata ostabienie kosciota co dato szanse na rozwdj
protestantyzmu.

— Byta to wedréwka ludéw, przemieszczanie sie wielkich koloni,
i zasiedlanie coraz to nowych terendéw.

— Rozpad Kosciota Katolickiego.

Pytanie: O czym méwil list biskupéw polskich do niemieckich z 1965 r.?
Odpowiedzi:
— List biskupéw moéwit ze ludnos¢ europejska powinna udziela¢
sobie wzajemnej pomocy w zwalczaniu socjalizmu w Europie
w Kosciele jak i poza nim.
— List biskupéw polskich do niemieckich méwit o wkroczeniu
Rosji z jej systemem komunistycznym do Polski.

Sprébujmy jednak zastanowic sie, co w wypadku dobrego obrotu spraw
w zakresie edukacji mogtaby da¢ nauka historii w dziele eliminowania niena-
wisci, za$ budowania porozumienia. Dotychczasowa tradycja nauczania tego
przedmiotu nie jest optymistyczna.

Historia byla zawsze historig grup, a w nowszych czasach historig na-
rodéw. W takich ramach byla rozpatrywana, stuzyta umacnianiu wspélnoty
narodowej, chwalila wlasne osiagniecia, pozwalala grupie czuc sie wspaniala,
tlumaczyla, ze najczesciej winni sg inni. Usprawiedliwiata kleski i negowala,
a przynajmniej pomniejszala negatywy. Jesli jednoczyta, to swoich — czyli
wyodrebniata ,swoich” z grona ,innych”, a nawet przeciwstawiata ich tym
Jinnym”. Traktowana jako ,nauczycielka zycia”, czesto byta nauczycielka nie
tego, co jest dobrem i drég rozwigzywania jakze wielu spraw ludzkich, lecz
nauczycielka, pokazujaca kto jest odwiecznym wrogiem. Przyktady postaci
do nasladowania pokazywata, catkowicie je odcztowieczajac, zarysowujac je
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nie tylko jako osoby bez wad, ale wrecz nie jako ludzi swoich czaséw. Nikt
nigdy nie powiedzial uczniom, ze dawni krélowie mogli brzydko pachnie¢,
gdyz rzadko sie myli.

Taki stan rzeczy panuje dzi$ w wielu krajach, zwlaszcza tych, ktére nie-
dawno uzyskaly swobode i s3 niepewne swego, podczas gdy wiele minionych
spraw nie odeszlo tam jeszcze do przesztosci. Ma to miejsce m.in. w Polsce.
Nie zawsze sytuacja jest oczywiscie jaskrawa. Ostatnio w Polsce powiedziano
tez wiele o negatywnych sytuacjach zaistnialtych w polskich dziejach. Nie-
ktére z nich ludzie przyjeli szerzej do wiadomosci. Zrobiono np. bardzo duzo
w sprawie nowego podejécia do historii Zydéw w Polsce, co czes¢ opinii zaak-
ceptowala. Jednak znaczna cze$¢ zarysowanego obrazu jest aktualna. Ludzie
wcigz oczekuja informacji o biegu r6znych dawnych spraw, czesto o trage-
diach. Niejedni chca rozliczenia z komunizmem. Mozliwosci takiego rozlicze-
nia postrzegaja naiwnie prosto, ale ich dazenie mozna zrozumie¢. Chca takze
dowarto$ciowania sie przez wizje przesztosci, leczg indywidualne i zbiorowe
kompleksy. Politycy, wyczuwajac nastawienie liczacej sie czesci spoteczen-
stwa, ,graja” na historii. Z jej pomoca chca sie legitymizowac i zyskiwaé
popularno$¢. Sami zreszta sa ludzmi (cho¢ czasem trudno w to uwierzyc!),
a wiec nieraz autentycznie zywia takie nastawienie do funkgji historii, jakie
wykorzystuja w polityce.

Wymienione i podobne funkcje historia bedzie prawdopodobnie pelni¢
zawsze. Skoro pelni je od setek lat, to nic sie radykalnie nie zmieni w tym
wzgledzie. W zwigzku z postepami powigzania $wiata mozna paradoksalnie
oczekiwa¢ wrecz umacniania sie wtasnie owych funkcji. Swiat sie ujednolica
w zakresie spraw podstawowych dla bytowania, wiec ludzie tym bardziej chca
szuka¢ tego, co wlasne we wlasnych spotecznosciach. Majg do tego prawo.
Maja prawo by¢ dumni z wtasnej grupy i z wlasnej kultury — zwlaszcza jesli
nie czynia tego kosztem innych. Maja prawo zna¢ losy wlasnej rodziny —
czy to tragiczne, czy bohaterskie, czy tragiczne i bohaterskie zarazem. Maja
prawo zna¢ dzieje wtasnej spolecznosci — a konkretnie w Warszawie np.
dzieje Powstania Warszawskiego 1944 r.

Jednoczesnie przeciez zmiana $wiata wymusza, moim zdaniem szcze-
$liwie, pewne zmiany w nauczaniu historii. Nie mam zadnych watpliwosci,
ze zwigzek przyczynowo-skutkowy jest wtasnie taki. To nie my, historycy,
nauczymy mlodziez, iz mozna sie zaprzyjaznic z ludZmi z drugiej strony gra-
nicy, lecz najpierw ludzie przestang sie traktowa¢ jako odwieczni wrogowie,
a potem beda mogli spojrze¢ inaczej na dzieje wzajemnych stosunkéw. Naj-
pierw kanclerz Kohl i prezydent Mitterand uscisneli sobie dlonie pod Ver-
dun, a potem zaczeto inaczej uczy¢ historii — nie za$ odwrotnie.
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Zmiana $wiata wymusza dostrzezenie innych nie tylko jako wrogéw. Zwiek-
szenie roli regionéw we wspdlczesnym $wiecie oraz uznanie prawa réznych
mniejszosci do wlasnej specyfiki nakazuje, po pierwsze, uwzglednienie pro-
blematyki regionéw i mniejszosci w nauczaniu, a po drugie podjecie préby
zrozumienia stanowisk spotecznoéci regionalnych i mniejszosciowych w roz-
licznych sprawach dziejowych. Zaréwno w wypadku blizszych i dalszych sa-
siadéw, jak w wypadku regionéw i mniejszosci, trzeba nauczy¢ sie dostrzega’
ich dawng obecno$¢ w dzisiejszej kulturze symbolicznej i materialnej: w bu-
dowlach, symbolice, jezyku, zwyczajach kulinarnych i obyczajach. Konkretnie
w Polsce trzeba ukazywa¢ wptywy kultury rosyjskiej i niemieckiej. W konicu
Polska nie zyla przez wieki w izolacji od nich, a czasem nawet nadmiernie
blisko (!). Trzeba ukazywac obecnos¢ w Polsce mniejszoéci narodowych oraz
ich wplywy kulturalne. Trzeba tez pokazywac, ze nic nie bylo z géry dane,
a ksztaltowanie si¢ narodéw oraz ich granic mogto przebiec inaczej.

Postepujace powigzanie $wiata wymusza przekazywanie wychowankom
wiekszej wiedzy o $wiecie, w tym o historii innej niz wlasna. Powstanie po-
nadnarodowych catosci wymaga posiadania pewnej wiedzy o tworzacych je
krajach — jak kiedy$ trzeba bylo przejsc od skali wlasnych oplotkéw do skali
panstwa. Nadto w dzisiejszych czasach powinno sie znacznie wiecej wiedzie¢
o dalekich przestrzeniach oraz innych kulturach. Dawniej byly to egzotyczne
ciekawostki, podczas gdy dzi$ powinno sie zna¢ kody kulturowe nawet od-
leglych krajéw, by rozumie¢ tamtejszych ludzi. Wizja historii jest czescia
kultury i kodu kulturowego. Trzeba je zna¢ réwnie dobrze w kontekscie fun-
damentalizmu islamskiego, jak kontaktéw z, dajmy na to, azjatyckimi produ-
centami elektroniki. Nawet w wypadku konfliktéw, jak z fundamentalizmem
islamskim, trzeba mieé narzedzia rozumienia i prébowac¢ co$ zrozumie¢. Gdy
jest sie przerazonym dzihadem, trzeba pamieta¢, ze chrzescijaiistwo tez nie-
raz w dziejach bylo rozprzestrzeniane mieczem. Rozumienie nie wystarczy
do porozumienia, ale jest waznym jego warunkiem (byle nie byto to wykorzy-
stywanie wiedzy o innych ludziach do ich efektywniejszego upodlania, jak to
mialo miejsce w wypadku traktowania wiezniéw w Abu Ghraib).

Zadanie poznawania innych nie jest latwe. Realizacji przeszkadza nie
tylko tradycyjne skoncentrowanie nauczania historii na dziejach wlasnego
kraju, czy, a w najlepszym wypadku, na dziejach Francji, Anglii i Niemiec (bo
w Polsce juz nawet nie na dziejach Stanéw Zjednoczonych!). Przeszkadza
takze dziwne zjawisko cywilizacyjne. Z jednej strony wspélczesna mtodziez
otrzymuje znacznie wiecej niz dawniej informacji o $wiecie, intensywniej
tez jezdzi do r6znych krajéw. Z drugiej, niejako paralelnie, powieksza sie jej
fundamentalna niewiedza o $wiecie. Informacje, o ktére nie trzeba sie sta-
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raé, nie utrzymuja sie w gtowach. Coraz wiecej rzeczy macdonaldyzuje sie.
Na wszystkich lotniskach $wiata poruszamy sie podobnie. No i ostatecznie
pozornie okazuje sie, ze wcale nie musimy zna¢ kodéw kulturowych poszcze-
golnych kultur i krajéw. Nawet jezykow przeciez nie musimy sie przesadnie
uczy¢ — poza angielskim.

Budowanie i uczenie wizji historii rozumiejacej wszystkich, niepokazuja-
cej innych jako wrogdéw, wrecz nie jako innych, lecz po pierwsze jako ludzi,
ktérych trzeba rozumie¢, moze prowadzi¢ ku pewnemu niebezpieczenstwu:
stworzeniu cukierkowej wersji historii, w ktdrej okaze sie, ze wszyscy zawsze
mitowalis$my sie — co bedzie po prostu nieprawdziwe. Obawiam sie tego
w wypadku tworzenia podrecznikéw historii wspélnych dla r6znych krajéw
Unii Europejskiej — juz nie méwigc o podreczniku historii Europy, ktéry
ewentualnie powstalby w ramach Unii. Mozna jednak stara¢ sie unikna¢ tego
niebezpieczenistwa. W koricu nawet wspélczesna zgoda jedynie zyska na wy-
razisto$ci na tle zarysu dawnych konfliktéw. W konicu fakt udziatu jednostki
Bundeswehry we francuskim $wiecie narodowym mozna doceni¢ jedynie, gdy
sie pamieta, ze podczas wojny jednostka Wehrmachtu defilowata na tych sa-
mych Champs Elysées na zyczenie Hitlera. Nadto wyjsciem jest problemowe
rozpatrywanie spraw.

Moze wilasénie dla zrozumienia drugiego czlowieka nalezy problemowo
przyjrzec sie zjawisku konfliktéw w Europie? Moze w ogéle warto pdjs¢
w kierunku problemowego nauczania historii? W kazdym wypadku, takze
w wypadku historii wlasnego kraju, stawialbym epizod historyczny jako pro-
blem. Zamiast gloryfikowa¢ bitwe pod Grunwaldem (1410) jako stowianskie
(polskie) zwyciestwo nad zywiotem teutoniskim — podobnie zreszta jak za-
miast gloryfikowa¢ bitwe pod Tannenbergiem (1914) jako przeciwstawne jej
zwyciestwo zywiotu germanskiego nad stowianiskim — poszedibym w kie-
runku analizy zjawiska zakondéw rycerskich, idei nawracania na wiare, analizy
specyfiki $redniowiecznej bitwy, trwania jej mitu, budowania kontrmitu na
kanwie kolejnego zwyciestwa. W odniesieniu do wspomnianego Powstania
Warszawskiego nie szedlbym jedynie w kierunku jego apoteozy, ale w kie-
runku pokazania calej dyskusyjnosci decyzji o jego wybuchu oraz analizy
réznorodnosci skutkéw; takze przedstawienia zréznicowanych opinii na ich
temat.

Problemowe nauczanie historii rozszerzylbym maksymalnie. Chetnie
przekazywaltbym uczniowi wiedze o rozlicznych sprawach ludzkich, by lepiej
mogl zrozumie¢ innych ludzi po prostu jako ludzi. Warto w moim przeko-
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naniu pokazywac zréznicowanie w czasie i przestrzeni zjawisk, ktére pro-
wadza do narodzin czlowieka oraz stuza jego socjalizacji. Warto pokazywaé
zrbznicowanie i ewolucje rozwigzywania spraw mieszkania, ubierania sie,
odzywiania sie, komunikowania sie. Takze — ewolucje sposobéw myslenia,
religii, marzen, systeméw wartosci, pracy, produkgji i wymiany débr, zabawy,
sportu, przestepczosci, choréb i cierpienia, strachu i spotecznych uwarunko-
wan $mierci.

W rozwazaniach o historii trzeba zapyta¢ o dziejowe procesy zblizania sie
ludzi oraz o procesy powiekszajace dystans pomiedzy nami, takze o zjawisko
istnienia narodéw. Trzeba méwi¢ o ewolucji rél spotecznych, hierarchii spo-
tecznej, mobilnosci pionowej i marzeniach o egalitaryzmie. Takze, w konicu,
o zjawiskach migracji, urbanizacji, zawtaszczania terenu, sytuowaniu sie
cztowieka w $rodowisku przyrodniczym.

Wszystkich wymienionych i jeszcze dalszych niewymienionych tema-
tow uczylbym w zestawieniu z poréwnywalnymi zjawiskami z innych krajow
i kontynentéw. Rozwazania nad zjawiskami i procesami doprowadzatbym
do ich wspdlczesnych przejawéw — bowiem nie jest tak, azeby historia
koniczyla sie na dacie ustalonej jako konicowa dla danego przedmiotu przez
odpowiednie ministerstwo. Historia koniczy sie dzis, w minucie, w ktérej for-
muluje te stowa. Zupelnie konkretnie, wéréd historycznych spraw zywych
ostatnio w Polsce, wiele rozpatrywalbym zupelnie inaczej. Sprawe zbrodni
katynskiej — by siegna¢ do przykladu ostatnio z oczywistych powodéw bar-
dzo zywego — pokazywalbym jako przejaw zadawnionego dazenia Rosji do
dominacji nad innymi narodami, ale nie tylko nad polskim narodem. Zwré-
cilbym uwage, ze w fatalnym lesie katynskim i w jeszcze wielu innych miej-
scach spoczywaja doczesne szczatki przedstawicieli r6znych narodéw. Takze
na fakt, ze komunizm, nominalnie internacjonalistyczny i stworzony przez
zbuntowane narody imperium rosyjskiego, byl w praktyce bardzo nacjo-
nalistyczny, a represje czesto prowadzil wedlug klucza narodowosciowego.
Komunistyczne represje pokazywalbym nie tylko w kontekscie konfliktéw
narodéw, ale rozwoju zjawiska rewolucyjnego, ktére, niezaleznie od wyj-
$ciowych humanistycznych haset, doprowadzito do tego, do czego doprowa-
dzito. O zbrodni katynskiej uczytbym réwnoczesnie z, dajmy na to, uczeniem
o Wielkim Glodzie na Ukrainie. Podstawowa intelektualna korzys¢ z takiej
nauki nie musialaby, a moze nawet nie powinna by¢ zwigzana z konkretnym
narodem, ale z poznaniem zjawiska.

W wypadku Holokaustu ktadlbym nacisk na prébe zrozumienia, jak sasie-
dzi moga dojé¢ do takiego stopnia nienawisci, ze moga sie mordowac. Takze
tego, jak mozna skaza¢ na $mier¢ naréd. Rozwazalbym wraz z uczniami jak
ludzie, ktérzy w zyciu rodzinnym nie skrzywdziliby przystowiowej muchy,
mogli uczestniczy¢ w przemystowym mordowaniu. To pytanie stawialbym
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oczywiscie réwniez przy analizowaniu zbrodni stalinowskich, czy, szerzej,
komunistycznych. Wbrew tradycji uczenia o konkretnych, zwlaszcza wta-
snych narodach, uczytbym w poprzek dziejéw i w poprzek globu. Nie sposéb
powaznie uczy¢ o ludobéjstwie jako zjawisku, nie wspominajac, dajmy na to,
Czerwonych Khmeréw w Kampuczy.

Sprawa historyczna, wazna w tej chwili w Polsce, sa dzieje tutejszych sto-
sunkéw chrzescijarisko-zydowskich. Dyskusja, ktérej rytm wyznaczaja ko-
lejne ksigzki Jana Tomasza Grossa®, przypomina rozprawe sgdowa. W mniej
lub bardziej kulturalny sposéb strony przerzucajg sie oskarzeniami i argu-
mentami obrony. Tymczasem sam bym najchetniej stawiat sprawe jako pro-
blem do rozpoznania oraz jako problem do poznania w znacznie szerszych
kategoriach. Zwrdcilbym uwage na znane eksperymenty psychologiczne,
ktére dowiodly jak tatwo jest podzieli¢ grupe na dwie wrogie podgrupy. Roz-
mawialbym z uczniami o zjawiskach narodu i ksztaltowania sie narodéw,
o mniejszo$ciach narodowych, o sytuacjach tolerancji i nietolerancji w dzie-
jach, poréwnywalbym sprawe z sytuacja innych mniejszosci narodowych
w Polsce oraz réznych mniejszosci narodowych gdziekolwiek na $wiecie.
Zwr6citbym uwage na zjawisko kozla ofiarnego i na to, ze w dziejach doktad-
nie takie same ruchy, jak przeciw Zydom, kierowaly sie przeciw tredowatym,
przeciw chrzedcijanom i przeciw jeszcze wielu innym grupom. Opowiedzial-
bym, jak to podczas zamieszek w Madrycie w 1834 r. zakonnikom zarzucano
zatruwanie studzien® i przypomniatbym, ze zarzut zatruwania studzien byt
formutowany jeszcze w $redniowieczu jednoczesnie przeciw Zydom i tredo-
watym we Francji. Przytoczylbym obserwacje zaczerpnieta z literatury, ze
najwygodniejszym kozlem ofiarnym bylby jezuita o semickich rysach z ma-
sonskim fartuszkiem na sutannie.®> O glo$nej niedawno w Polsce, wywoluja-
cej namietnosci sprawie zbrodni w miejscowoéci Jedwabne, gdzie w 1941 r.
polscy chrzescijanie okrutnie zamordowali polskich Zydéw, méwilbym jed-
nocze$nie z omawianiem ,czystek etnicznych” w réznych krajach, dawniej
idzis.

Wazna jest dzi§ w Polsce kwestia stosunkéw polsko-ukrainiskich. Za-
miast rozsadzac odpowiedzialno$é za nieszczescia z niedawnej historii, roz-

3 J.T. Gross, Sgsiedzi. Historia zagltady zydowskiego miasteczka, Fundacja ,Pogranicze”,
Sejny 2000; idem, Strach. Antysemityzm w Polsce tuz po wojnie. Historia moralnej zapasci, Znak,
Krakéw 2008; idem (przy wspolpracy Ireny Grudzinskiej-Gross), Zlote zniwa. Rzecz o tym, co
sie dziato na obrzezach zaglady Zydow, Znak, Krakéw 2011.

* T. Mitkowski, Kosciot w spoleczenstwie hiszpariskim XIX i XX wieku. Od mnichéw na wojnie
do wojny z mnichami, LEKSEM, Eask 2006, s. 28-29.

> M. Horoszewicz, Wokét rozmowy z Wojciechem Wasiutyrniskim, ,Przeglad Powszechny”,
1990, nr 4, s. 158 (cyt. za: J. Tazbir, Protokoly Medrcéw Syjonu. Autentyk czy falsyfikat, Interli-
bro, Warszawa 1992, s. 8).
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mawialbym z uczniami o trudnosciach ksztaltowania sie narodéw w Europie
Wschodniej, o zjawisku pogranicza, o specyfice sytuacji braku wyraznej gra-
nicy etnicznej, o powigzaniu na réznych terenach struktury etnicznej oraz
spolecznej, o ekspansji osadniczej krajéw silniejszych ku stabszym, o wspo-
minanej juz sile nienawisci sasiedzkich, gdy sie raz rozpaly. Zwrécitbym
uwage na polozenie Ukrainy, w pewnych momentach znajdujacej sie miedzy
mlotem a kowadltem — w ktérej to sytuacji Polska bywata co najmniej kowa-
dlem.

W dyskutowanej obecnie w Polsce kwestii istnienia (lub nieistnienia) na-
rodu $laskiego rozmawialbym o odrodzeniu regionéw w Europie, o zjawisku
pogranicza, o czestym zjawisku niedobrego wzajemnego rozumienia sie re-
gionéw biednych i bogatych w ramach tego samego panstwa.

Zamiast podbudowywa¢ dume narodows twierdzeniami jak to Polska
pierwsza obalita komunizm i zdradza¢ narodowe kompleksy wyrazaniem
zalu, ze $wiat lepiej dostrzegl i pamieta obalenie muru berlinskiego, chetnie
zwrécitbym uwage na wieloczynnikowos$¢ padania minionego ustroju. Poza
podkreslaniem zastug (prawdziwych!) ludzi, ktérzy kopneli komunizm, za-
dalbym jeszcze przynajmniej pytanie dlaczego sily wltadzy im nie odkopnely.
Zaproponowalbym rozwazenie co dzialo sie wéwczas w ZSRR oraz innych
krajach obozu. Historii nie powinno sie uprawiac¢ jak rozgrywki na boisku,
w dazeniu do wlasnej wygranej.

W ramach nauczania historii, w miejsce uprawiania hagiografii Kosciola
katolickiego méwitbym o réznych zjawiskach konfliktéw religijnych w dzie-
jach i obecnie. Pracowalbym z uczniami nad zagadnieniami wojen religijnych
oraz nieszcze$¢, do ktérych doszlo, mimo ze ich sprawcy odebrali przeciez
wychowanie religijne. Niektérzy czlonkowie elity stalinowskiej odbyli na-
wet edukacje w seminariach duchownych, a jedynym tego skutkiem byt
chyba parareligijny charakter stworzonego przez nich ustroju. Zwrdcitbym
uwage, ze ogromna cze$¢ uczestnikéw konfliktéw, rozgrywajacych sie mie-
dzy narodami w naszej strefie cywilizacyjnej, zastgpila przykazanie , Kochaj
blizniego...” trescia ,Kochaj blizniego, ale nie blizniego obcego”. W pewnym
sensie mniej mnie interesuje jakiej narodowosci byli rézni zbrodniarze niz
to, ze byli ludZmi, na dodatek w wiekszosci pewno dobrze wychowanymi
w $wietle kanonu swoich czaséw.

* % %

W problemowym nauczaniu historii nauczyciel mégtby da¢ z siebie wiecej
niz obecnie. Jest on ciagle traktowany jako zrédlo wiedzy dla ucznia lub/i
studenta. Tymczasem taka rola nauczyciela zmniejszyta sie w poréwnaniu
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do czasu, gdy wykladowca byt jedynym depozytariuszem wiedzy w okolicy.
Dzi§ stosunkowo powszechnie lepsze informacje faktograficzne mozna
znalez¢ w telewizji oraz w internecie. Swiat zewnetrzny przenika do szkoly
i do rodziny. O konkretnej sprawie uczeri lub/i student moze stosunkowo
fatwo znalez¢ informacje lepsze niz posiadane przez nauczyciela. Tymcza-
sem nauczyciel powinien stuzy¢ wtasnie za przewodnika intelektualnego,
ktéry wskazuje zagadnienie do rozwigzania. Bylby wtedy tez sam aktywniej-
szy intelektualnie — bowiem dzi$, poczynajac od nauczyciela podstawéwki,
a koficzac na nauczycielach akademickich, oczekuje si¢ od nas raczej tylko
powtarzania ustalonych tez, sformutowanych przez czolowe autorytety na
$wiecie, a przynajmniej wystepujace w telewizji. Zmniejsza to autorytet na-
uczyciela, z fatalnymi skutkami wychowawczymi.

Nauczyciel powinien uczy¢ podopiecznych rozumienia mechanizméw
zycia spolecznego, a nie wbija¢ wiedze, zwlaszcza faktografie. Oczywiscie
pewna liczbe faktéw trzeba zna¢, by o czymkolwiek rozmawiaé. Na poczatku
niniejszego wywodu dawatem wyraz swemu przerazeniu brakiem elementar-
nej wiedzy u studentéw. Nauczyciel powinien by¢jednak takze, a moze przede
wszystkim, towarzyszem intelektualnej podr6zy. Podr6z zas powinna by¢ in-
telektualna, bowiem uczen sam powinien dochodzi¢ do wnioskéw. Powinien
widzie¢ dylematy, a nie rzekomo jedynie stuszne rozwigzania w historii. Po-
winien widzie¢, ze w historii jako nauce jest znacznie mniej pewnikdéw, niz to
sie potocznie zdaje, a sama historia jest czesto zbiorem mitéw, w tym mitéw
etnicznych. Winien mie¢ $wiadomos¢, ze jako historycy tatwiej zgodzimy sie
co jest falszem o dziejach, niz co jest prawda (wbrew zasadom logiki!).

Uczent musi wiedzie¢, ze historia widziana z punktu widzenia réznych
grup pozostanie rézna i ze sam ma prawo wycigga¢ takie wnioski, jakie uwaza
za stosowne. W wielu krajach obecnie lub dawniej wieloetnicznych stoi dzi$
problem przepracowania wizji dziejéow. W wielu krajach stoi dzi$ problem
przypomnienia sobie niektérych spraw z historii. W tej rewizji uczeni moze
widzie¢ przyklad, ze wbhrew potocznemu mniemaniu nie ma ,ostatecznego”
wyktadu wiedzy o dziejach. Jednoczesnie uczen powinien tez wszakze wie-
dzie¢, ze wprzegnieta w stuzbe réznorakich intereséw historia bywa naduzy-
wana, za$ pewne wizje sa nie tyle odmienne, ile falszywe.

Uczenn powinien zrozumie¢ jak trudno jest oceniaé. Wrecz zawodowy
historyk powinien stara¢ sie zrozumieé¢ badang rzeczywisto$¢, a nie wy-
mierza¢ sprawiedliwo$¢ ex post. Nawet w wypadku powszechnie przyjetych
jednoznacznych ocen, trzeba wskazywac uczniowi ich stabosci. Trzeba uswia-
damia¢, jak wieloznaczni bywaja tylez indywidualni ludzie, ile formacje spo-
teczne. Latwo oczywiscie wskaza¢ w dziejach sprawy jednoznaczne. Uczenn
winien jednak zdawac sobie sprawe, ze np. ZSRR z jednej strony ulatwit wy-
buch I wojny $wiatowej, a z drugiej byt jej ofiara. Walnie uczestniczyl w zwy-
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ciestwie nad Hitlerem, a potem imperialistycznie zapanowal nad znaczna
czescig Europy. Skadinad, jak wiadomo, popelnit przerazajace zbrodnie ma-
sowe. Mozna wychowywac ucznia w poczuciu dumy z europejskiej kultury,
ale nie ma co ukrywac, ze Hitler byt jej wytworem, niektére zas z watkéw jego
mysli juz weczesniej znajdowaly mocne zakorzenienie w Europie. W stosunku
do Kosciota katolickiego tez warto ukazywac nieraz wystepujace zréznico-
wanie jego dzialan. Chetnie widzialbym analityczna, a nie balwochwalcza
historie Koéciola oraz dzialan motywowanych religia. Wielostronne, a nie
jednoznaczne pokazywanie historii rozwija intelekt. Ludzie, ktérzy przeszli
trening intelektualny w tego typu rozumowaniach historycznych, na ogét
niezle sprawdzaja sie w mysleniu o wspélczesnosci. Miejmy nadzieje, ze ta
teza potwierdzi sie w dzisiejszej Polsce, ktéra akurat rzadza historycy (pre-
zydent, premier oraz marszatkowie Sejmu i Senatu sa z wyksztalcenia histo-
rykami!).

* %k Xk

Moze taki kurs, sytuujacy sie pomiedzy socjologia historyczng oraz antropo-
logia historyczng, dalby wiecej z punktu widzenia funkcjonowania wycho-
wanka w spoleczenstwie niz obecna wiedza historyczna? Powiedzmy sobie
bowiem, ze obecnie przekazywana wiedza daje bardzo malo. Sytuacja w tym
zakresie jest dziwna. Z jednej strony spoleczenstwo chce tej klasycznej wie-
dzy i gotowe jest toczy¢ boje — nie tylko w Polsce — o jej ksztatt. Nie dziwi
to, skoro historia spetlnia funkcje wspomniane na poczatku niniejszego wy-
wodu. Musimy sie z tym liczy¢ — bowiem spoteczenistwo to nasi pracodawcy.
Z drugiej strony pozadane przez spoleczenstwo tresci historyczne faktycznie
ograniczaja sie do matej liczby epizodéw i symboli, ktérymi faktycznie inte-
resuje sie na co dzien mata liczba ludzi. Reszta jedynie czasem rusza do boku
w obronie tradycyjnej wizji dziejéw. Nawet w takich sytuacjach spoteczen-
stwo zaspokaja sie jednak jej bardzo powierzchowng wersja.

Rola historii we wspélczesnym wyksztalceniu szkolnym oraz uczelnia-
nym maleje. Jako historycy mozemy pracowaé najlepiej jak potrafimy — ale
mozemy przesta¢ by¢ potrzebni. Obawiam sie, ze grozi nam los filologéw
klasycznych, najczesciej dobrych specjalistéw, ktérzy jednak sa w znikomym
stopniu potrzebni. Za mojej pamieci filologowie klasyczni opracowali pod-
recznik do faciny, ktéry byl jednym z najlepszych znanych mi podrecznikéw
jezyka obcego. Bylo to jednak w czasie, gdy podrecznik akurat do tego jezyka
byl potrzebny juz tylko nielicznym amatorom. My latwo mozemy zmienié
nasza role badawcza i nauczycielskg na role organizatoréw zabaw plenero-
wych oraz historycznych parkéw w Disneylandach — nic im nie ujmujac.
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Moze przeksztalcenie nauczania historii w wiedze o cztowieku i spote-
czenistwie pomoze nam w lepszym usytuowaniu sie zawodowym w przyszlo-
$ci — nawet jesli, pdki co, taka zmiana bytaby catkowicie sprzeczna z tradycja
uczenia historii oraz funkcjami przez nig wypelnianymi.

Przyznaje, Ze proponowane rozwigzanie w zakresie nauczania historii ma
swoje slabe strony. Mianowicie fatwo w nim doj$¢ do pewnego, nie zawsze
pozadanego relatywizmu. Gdy uczymy o zjawisku odzywiania sie oraz o tabu
jedzeniowych, powinni$émy pracowa¢ z uczniami takze nad kanibalizmem.
W tym wypadku niebezpieczenstwo wychowawcze nie jest duze, gdyz nie ob-
serwuje sie wérdd mlodziezy masowej checi spozywania bliznich; mata wiec
szansa, by w tym nauczaniu znalezli usprawiedliwienie typu ,,co kraj to oby-
czaj” dla negatywnego obyczaju. Generalnie w klasycznej historiografii i na-
uczaniu historii znajdujemy jednak znacznie wiecej wskazan co jest dobre,
a co zte, oraz co popieramy, a co nie, niz w wypadku problemowego rozpatry-
wania zjawisk. W jakim$ stopniu do takiego podejscia stosuje sie francuskie
powiedzenie tout comprendre, c'est tout pardonner.

Szczesliwie nie jest tak wszakze do konica. Nawet jesli udaloby sie zro-
zumie¢ Hitlera (co wcale nie jest pewne), to nie znaczy, ze za tym poszloby
jego usprawiedliwienie. Jesli uda sie zrozumie¢ frustracje licznych Niemcéw
lat 30., to tez nie znaczy, ze ich usprawiedliwimy. Pozostaje wszakze faktem,
ze w analizie problemowej nie skupia sie uwagi na ocenie, w tym na ocenie
moralnej.

Zapytajmy jednak, czy historia naprawde ma stuzy¢ uczeniu postepowa-
nia i moralnoéci? W moim przekonaniu historia ma stuzy¢ lepszemu rozu-
mieniu $wiata, na ktéry skladaja sie zar6wno wspélczesnosc, jak przeszlosé.
Tylko w tym sensie jest ,nauczycielky zycia”. Kryteria wlasnego postepowa-
nia cztowiek buduje sobie samemu przy pomocy swojej spolecznosci, a nie na
podstawie historii. My mozemy uczniowi da¢ jedynie pewna wiedze o zjawi-
skach i wiedze o potencjalnych ich konsekwencjach. Tylko posrednio, przez
dostarczenie wiedzy, uczestniczymy w ksztalttowaniu wychowanka. Czlowiek
nie morduje dlatego, ze go wychowano tak, by nie mordowat — a nie dlatego,
ze mu pokazano wypadki masowych mordéw w historii. Jesli kto$ zejdzie na
zla droge, to nie dlatego, ze w wykladzie historii nie polozono dydaktycznie
nacisku na oceny, lecz na skutek ztych wptywéw otoczenia i fatszywych drég
wlasnego myslenia. Podchodzac do historii problemowo, mozemy wlasnie
pomoc cztowiekowi ksztaltowad myslenie i mysle¢ — jezeli w ogéle dzisiejsza
szkola i uczelnia moga mu poméc. Wierzmy jednak, ze moga.
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Reasumujac:

— historia, jako dyscyplina nauczana, tradycyjnie stuzyta umacnianiu
wspélnoty narodowej. Obecnie nalezy zada¢ pytanie, czy nadal ma
stuzy¢ umacnianiu wspélnoty (a jedli, to jakiej?) — czy tez, moze
przede wszystkim, rozumieniu zjawisk spolecznych;

— nauczanie historii powinno obejmowac¢ dzieje réznych cywilizacji,
kregéw kulturowych i religijnych;

— nauczanie historii powinno prowadzi¢ przede wszystkim do zro-
zumienia tego, co ludzkie, a nie do skupiania sie na wtasnym pod-
worku (cho¢ tego, co ludzkie, mozna tez uczy¢ na najblizszych
przyktadach);

— nauczanie historii powinno by¢ prowadzone problemowo, a nie stuzy¢
regulacji historycznych rachunkéw oraz podbijaniu narodowego
bebenka czy tez legitymizacji wtadzy lub kierunku politycznego;

— w nauczaniu historii trzeba rozwazac, gdzie sa granice tolerancji dla
celéw dzialania, ktérych nie akceptuje sie w ramach wlasnego sys-
temu warto$ci.

History is a History of People
by Marcin Kula
Abstract

Presented considerations were prepared to the International Convention of
Christian Teachers, organized by Secrétariat International des Enseignants
Secondaires Catholiques (SIESC), entitled “Community Spirit against the Ghosts
of the Past” (Warsaw, July 2011). They concern teaching history and purposes it
should serve which in relation to changes in contemporary world. The author thinks
that teaching history should serve of understanding humanity and not only to limit
oneself for reinforcing nationalist community. Teaching history should prepare
for understanding complicated social phenomena by taking back to the history all
kinds civilizations, of cultural and religious spheres. Teaching history should be led
problem so that history doesn’t limit its role only to ideological-national tasks.

Keywords: teaching history, nationalist community, humanity, problems, thinking,
tolerance, values.
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