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»Niegodne historii”. O nieobecnosci kobiet
w dziejach w kontekscie analiz wybranych
podrecznikow do nauki historii w Polsce

roblematyka artykulu ogniskuje sie wokoét szkolnej narracji historycznej

w polskich podrecznikach przeznaczonych do nauczania historii oraz hi-
storii i spoteczenistwa. Jego celem jest okreélenie ram i konsekwencji przed-
stawiania w okreslony sposéb rél i miejsca kobiet i mezczyzn w szkolnej
edukadji historycznej.

Gender. Historia. Szkolna edukacja historyczna

W $wietle prawa dostep do edukacji zapewniony jest w polskim systemie
o$wiaty w réwnym stopniu dziewczetom i chlopcom, jednak szkota, jak
kazda instytucja, jest przesycona dominujacymi i akceptowanymi w danej
kulturze wartosciami, wiedzg i przekonaniami dotyczacymi kobiecosci i me-
skos$ci. Co w konkretnym przypadku polskiej szkoly oznacza, ze zaréwno jej
organizacja, jak i tre$ci nauczania nadal naznaczone sg asymetrig rél i sta-
tuséw kobiet i mezczyzn w spoteczenistwiel. Od czasu upowszechnienia sie
idei i praktyki koedukacji w szkolnictwie publicznym dominuje przekonanie,
ze instytucja szkoly jest ,neutralna” w kontekscie plci. Jednak jak pokazuja
liczne badania prowadzone w wielu krajach — reprodukowanie i utrwalanie
patriarchalnego porzadku spolecznego stalo sie elementem ,ukrytego pro-

*Rzecz jasna, jest rowniez sceng, na ktérej uwidaczniaja sie wszystkie inne nieréwnosci
— zwiazane z wiekiem, sprawnoscig, zamozno$cia, etniczno$cia, itd.
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gramu” (hidden curriculum) szkoty, a wiec dla wiekszosci jej uczestnikéw zu-
pelnie niewidzialne i nieuswiadamiane?. W ujeciu Rolanda Meighana:

Program ukryty to termin uzywany do okreslenia tych aspektéw ucze-
nia sie w szkotach, ktére s3 nieoficjalnymi, nieintencjonalnymi lub nieza-
deklarowanymi konsekwencjami sposobu, w jaki nauczanie i uczenie sie sa
zorganizowane i przeprowadzane w szkotach.?

Analizy oficjalnych programéw i podrecznikéw do nauczania réznych
przedmiotéw dowodza wystepowania w nich wielu ukrytych przestan i ide-
ologii. ,Przestania te — jak podkresla Meighan — sa odbiciem pogladéw
autoréw na temat $wiata’. Wsréd nich odnalez¢é mozna réwniez i te, ktére
odnosza sie do rél kobiecych i meskich®.

Problematyka stereotypéw zwigzanych z plcia/rodzajem oraz spotecz-
nych mechanizméw ksztaltowania sie tozsamosci plciowej jest dla wspét-
czesnej humanistyki (historia, pedagogika, psychologia, socjologia) waznym
teoretycznymipraktycznym zagadnieniem. Stereotypy sg obecnie rozumiane
zardéwno jako: umystowe nadmiernie uogélnione, uproszczone, sztywne i od-
porne na zmiane reprezentacje pewnej kategorii spolecznej, czyli szczegdlny
rodzaj schematéw poznawczych (perspektywa psychologiczna) oraz réw-
noczesénie, jako systemy zbiorowych przekonan, szczegdlny rodzaj wzoréw
stanowiacych integralng czes$¢ spoteczno-kulturowej struktury danej zbioro-
wosci (perspektywa spoteczno-kulturowa)®.

Stereotypy zwigzane z plcia, jako z jednej strony jednostkowe przeko-
nania na temat cech kobiet i mezczyzn (stereotypy indywidualne) i réw-

2R. Meighan, Socjologia edukacji, przel. E. Kiszkurno-Koziej, Z. Knutsen, P. Kwiecinski,
Wydawnictwo UMK, Torun 1993; J. Nowotniak, Ukryty program wychowania, [w:] Wychowa-
nie. Pojecia — Procesy — Konteksty. Interdyscyplinarne ujecia, pod red. M. Budzikowej i M.
Czerepniak-Walczak, t. III, Gdaniskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdanisk 2007, s. 181-205;
A. Janowski, Uczen w teatrze zycia szkolnego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1995; M. Karkowska, Socjalizacja rodzajowa dziewczgt i chlopcow a ukryty program edukacji
szkolnej, [w:] Role piciowe. Kultura i edukacja, pod red. M. Chomczynskiej-Rubachy, WSHE,
£6dz 2006, s. 119-132.

*R. Meighan, op. cit., s. 71.
4Ibidem, s. 110.

®M. Arnot, Reproducing gender: essays on educational theory and feminist politics, Routledge
Falmer, London 2002. B. Thorne, Gender play: girls and boys in school, Open University Press,
Buckingham 1993.

5M. Kofta, A. Jasiniska-Kania, Stereotypy i uprzedzenia. Uwarunkowania psychologiczne
i kulturowe, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2001; Stereotypy i uprzedzenia. Najnow-
sze ujecie, pod red. C.N. Macrae, Ch. Stangor i M. Hewstone, przel. M. Majchrzak, A. i M. Kacma-
jor, A. Nowak. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdanisk 1999; Stereotypy i uprzedzenia,
pod red. Z. Chlewinskiego i I. Kurcz, Instytut Psychologii PAN, Warszawa 1992.



,NIEGODNE HISTORII". O NIEOBECNOSCI KOBIET W DZIEJACH ...

noczeénie poglady podzielane spotecznie na temat kobiecosci i meskosci
(stereotypy kulturowe)’ stanowia potencjalne zrédlo barier rozwojowych,
ograniczaja do$wiadczenia jednostki (w efekcie nacisku na réznicowanie
r6l kobiet i mezczyzn i marginalizowanie kobieco$ci nastepuje redukowanie
liczby wyboréw zyciowych dokonywanych przez ludzi obu plci®), moga by¢
one krzywdzace, negatywnie wplywac na relacje interpersonalne, stanowia
zagrozenie dla samorealizacji, szans zyciowych, czesto sa uzywane do mani-
pulowania ludzmi, wykluczania ich z réznych sfer zycia, ograniczania dostepu
do débr i warto$ci a w szerszym kontekscie przyczyniaja sie do konfliktéw
spotecznych®, co jest szczegélnie istotne w kontekscie analizowanego pro-
blemu, stereotypy stanowia materiat do tworzenia negatywnych nastawien
— uprzedzen, a co za tym idzie staja sie Zrédlem bodzcéw i usprawiedliwien
dla dyskryminacyjnych zachowan oraz form przemocy wobec przedstawicieli
danej kategorii rodzajowej. Udowodniono po wielokro¢, ze stereotypy do-
tyczace kobiet stanowia argumenty wykorzystywane przez chtopcéw i mez-
czyzn do podtrzymywania istniejgcych nieréwnosci i dominacji mezczyzn,
,legalizowania” sprawowania kontroli nad kobietami, oraz kanalizowania,
ukierunkowywania i usprawiedliwiania przemocy wobec nich. Trening ste-
reotypowego zachowania zaczyna sie od pierwszych dni zycia dziecka i trwa
niemal przez cale zycie. Stereotypy funkcjonuja jako integralna czes¢ dzie-
dzictwa kulturowego i sa reprodukowane, tak jak caly system aksjo-norma-
tywny w mitologiach, religiach i zwyczajach, ideach, ideologiach czy wiedzy
naukowe;j.

Wiedza przekazywana w szkole silg rzeczy réwniez nie jest neutralna
rodzajowo'. Badania biorgce pod uwage kategorie plci kulturowej dowodza

"T.D. Nelson, Psychologia uprzedzen, przet. A. Nowak, Gdanskie Wydawnictwo Psycho-
logiczne, Gdanisk 2003, s. 21-88; Ch. Stangor, M. Schaller, Stereotypy jako reprezentacje in-
dywidualne i zbiorowe, [w:] Stereotypy i uprzedzenia..., s. 13-65; R.U. Saundra, Seksizm: per-
spektywa zintegrowana, [w:] Kobiety i mezczyzni: odmienne spojrzenia na réznice, pod red. B.
Wojciszke, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002, s. 261-302; Przemoc mo-
tywowana uprzedzeniami. Przestepstwa z nienawisci, pod red. A. Lipowskiej-Teutsch i E. Rytko,
Towarzystwo Interwencji Kryzysowej, Krakéw 2007.

8S.L. Bem, Gender schema theory: A cognitive account of sex typing, ,Psychological Review”,
1981, nr 88, s. 354-364; D.E.S. Frable, S.L. Bem, If youre gender — schematic, all members of the
opposite sex look alike, ,,Journal of Personality and Social Psychology”, 1985, nr 49, s. 459-468.

?E. Mandal, Podmiotowe i interpersonalne konsekwencje stereotypéw zwigzanych z plcig,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000; K. Deaux, M. Kite, Stereotypy pici, [w:]
Kobiety i mezczyzni: odmienne spojrzenia na réznice, s. 354-382 ; R.U. Saundra, op. cit.;
T.D. Nelson, op. cit., s. 263-306.

0E. Pakszys, Ple¢ a rozwdj nauki. Problemy epistemologii feministycznej, [w:] Studia kobiece
z psychologii, filozofii i historii, pod red. J. Miluskiej i E. Pakszys, Wyd. Naukowe UAM, Poznan
1995, s. 85-98.
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bezsprzecznie, ze zaréwno nauczyciele (ich przekonania, oczekiwania, nasta-
wienia i zachowania), jak i sposéb organizowania edukagji (oficjalne programy
nauczania, podreczniki, selekcja) tworzg mechanizm podtrzymujacy i produ-
kujacy stereotypy zwigzane z plcig oraz wplywajg na nieréwna pozycje kobiet
i mezczyzn w spoleczenstwie i kulturze (dominacje chlopcéw i mezczyzn)™.
Tymczasem w Polsce wiekszo$¢ profesjonalistéw pracujacych w o$wiacie nie
tylko nie ma $wiadomosci wlasnego wktadu w podtrzymywanie nieréwnosci,
ale wrecz zaprzecza istnieniu dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ oraz catozy-
ciowych, wieloaspektowych skutkach jej podlegania??.

Deprecjonowanie kobiecosci w szkole przybiera rézne formy: podwdj-
nych standardéw oceniania wygladu i zachowania, naturalizowania meskiej
przemocy wobec dziewczat (traktowanie dreczenia réwiesniczek jako ,nor-
malnego chlopiecego” zachowania, efektu ,naturalnej w tym wieku” chilo-
piecej niedojrzatosci emocjonalnej, czy formy zalotéw), seksualizowania
cial dziewczat, réznicowania zaje¢ z niektérych przedmiotéw ze wzgledu
na ple¢ uczniéw, wpltywu osobistych stereotypowych przekonan nauczycieli
wyrazanych mniej lub bardziej wprost, traktowanie tego, co maja do powie-
dzenia dziewczeta jako mniej wazne, pomijanie lub zniechecanie dziewczat
przy wyborach do waznych funkgji i zadan, dzielenie przedmiotéw i dziedzin
naukowych na zenskie i meskie (przy czym te pierwsze uznaje sie za mniej

' D. Pankowska, Wychowanie a role ptciowe, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2005, s. 99-104; C.M. Renzetti, D.J. Curran, Kobiety, mezczyzni i spoleczenistwo, red.
naukowa Z. Melosik, przel. A. Gromkowska-Melosik, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2005, s. 103-137; L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowaniem
teorii spotecznej Pierre'a Bourdieu, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej Edu-
kacji TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2007; E. Gérnikowska-Zwolak, Nauczycielskie koncepcje rél
spolecznych kobiety i mezczyzny — czynnik wzmacniajgcy, czy ostabiajgcy szanse rozwojowe?, [w:]
Plec¢ i rodzaj w edukagji..., s. 85-92; A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie) réwnosé spoleczna
kobiet. Studium dynamiki dostepu, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2011; M. Chomczynska-
-Rubacha, Nauczycielskie i uczniowskie przekazy socjalizacyjne zwigzane z picig, [w:] Pte¢ i rodzaj
w edukadji..., s. 53-62. K. Konarzewski, Egzaminy zewnetrzne — czy majq plec?, [w:] Pte¢ i rodzaj
w edukagdji..., s. 63-72. .Chmura-Rutkowska, Getto nauczycielek — w pulapce stereotypu, [w:]
Ple¢ i rodzaj w edukagji..., s. 109-122; R. Szczepanik, Nauczyciele wobec zachowan szkolnych
uczniéw i uczennic starszych klas szkoty podstawowej, [w:] Ple¢ i rodzaj w edukagji..., s. 93-108;
R.W. Connell, Cool guys, swots and wimps: the interplay of masculinity and education, “Oxford
Review of Education”, 1989, nr 15(3), s. 291-303; R.W. Connell, Gender, Polity Press, Cambridge
2002; V. Walkerdine, Schoolgirl fictions, Verso, London 1990; B. Thorne, Gender play. Girls and boys
in school, Open University Press, Buckingham 1993; M. Mac an Ghaill, The making of men.
Masculinities, sexualities and schooling, Open University Press, Buckingham 1995; R. Gilbert,
P. Gilbert, Masculinity goes toschool, Routledge, London 1998; Wielka nieobecna — o edukacji
antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z bada#, pod red. M. Abra-
mowicz, Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej,Warszawa 2011.

121,. Kopciewicz, op. cit.; D. Pankowska, op. cit., s. 87-104.
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prestizowe), stereotypy kobiecosci i meskosci a czesto ,nieobecnosé¢” postaci
kobiet w szkolnych narracjach podrecznikowych.

Na gruncie dydaktyki oraz metodyki nauczania — uczenia sie historii
wcigz brakuje wyraznego glosu w sprawie konsekwengji ,nieobecnosci ko-
biet” i promowania patriarchalnych wartosci poprzez taki wtasnie, patriar-
chalny, obraz przeszloici. Programy nauczania sa rzecz jasna odbiciem
szerszego problemu: historii, jako nauki nadal, mimo licznych zmian w hi-
storiografii europejskiej, anglo-amerykanskiej i polskiej, podporzadkowane;j
androcentrycznej ideologii. Historia, jak kazda nauka, z powodu wielowie-
kowego wykluczania z niej kobiet, jest projekcja meskiego sposobu widzenia
$wiata i zapisem meskich los6w'. Wiedza o zyciu i doswiadczeniach potowy
ludzkosci powstaje dopiero pod wpltywem szeroko pojetych studiéw postko-
lonialnych, w tym odnoszacych sie takze do przeszltosci gender studies.

Spolecznie i kulturowo konstruowane konwencje, reguly i normy kobie-
cego lub meskiego zachowania, uznawane za naturalne i niezmienne bardzo
dlugo nie byly tematem refleksji naukowej, a wyobrazenia roli kobiet i ko-
bieco$ci przez wieki cechowalo wspélne przekonanie o podrzednej z natury
pozycji kobiety wobec mezczyzny'. Georges Duby w pesymistycznym tonie
pisal: ,Pogbdzmy sie z losem: ze $wiata kobiet dociera do nas tylko tyle, ile
przekazuje nam spojrzenie mezczyzn. Czy jednak w gruncie rzeczy $wiat
zmienit sie tak bardzo?"*>. Konsekwencje wielowiekowej dyskryminacji i nie-
obecnosci kobiet w sferze publicznej dotykaja nas réwniez i dzis. Magdalena
Sroda twierdzi, ze kobiety, ktére z powod6éw ograniczen i stereotypéw funk-
cjonowaly przez wieki przede wszystkim w sferze prywatnej — pomijanej
przez historykéw — pozbawione s3 wlasnej historii, i wspélnej oraz podzie-
lanej pamieci. To z kolei przekltada sie na przekonanie, ze polityka, wladza,
i wszystkie wazne sprawy tego $wiata maja ,z natury” co$ wspdlnego z me-
skoscia:

3L Davidoff, K. McClelland, E. Varikas, Gender and history: retrospect and prospect, Blackwell
Publishers Inc, Oxford 1999; K. Canning, Gender history in practice: historical perspectives on
bodies, class and Citizenship, Cornell University Press-Sage House, New York 2006; M.E. Wiesner-
Hanks, Gender in History, Blackwell Publishers Inc, Malden 2001; L. Mc Call, D. Yacovone,
A shared experience: men, women, and the history of gender, New York University Press, New York
— London 1998; B. G. Smith, The gender of history: men, women, and historical practice, President
and Fellows of Harvard College, USA, 1998; A companion to gender history, T.A. Meade, M.E.
Wiesner (eds.), Blackwell Publishers Inc., Malden 2004.

* M. Ulinski, Kobieta i mezczyzna. Dzieje refleksji filozoficzno-spotecznej, Wyd. Aureus,
Krakéw 2001.

*G. Duby, Damy XII wieku, przet. A.iK. Choinscy, Czytelnik, Warszawa 2000, s. 9.

51



52

I. CHMURA-RUTKOWSKA, E. GROWACKA-SOBIECH, I. SKORZYNSKA

Kobiety w Polsce nie maja ani poczucia wspélnoty intereséw, ani tym
bardziej pamieci o wydarzeniach, ktére te wspélnote budowaly. Historia
jest historig mezczyzn, narracje, ktére ksztaltuja nasza tozsamos¢, sg nar-
racjami mezczyzn i to oni tez sa bohaterami opowiesci, ktére opowiadaja.
Kobiety pozostajg gdzie$ w cieniu, nie tylko historii, ale i mezczyzn, odsepa-
rowane, rozproszone, zamkniete w prywatnosci, skupione na tym, by mez-
czyzni historie te nadal budowali.’®

Historia tworzona przez mezczyzn, z ich perspektywy i o mezczyznach
— a z taka mamy do czynienia w szkolnej edukacji historycznej — z pewno-
$cig przyczynia sie do utrwalania tradycyjnych przekonan i przekresla szanse
na budowanie spoteczenstwa demokratycznego?’.

Tre$¢ polskich podrecznikéw do nauczania historii, cho¢ nie jedynie do
tego przedmiotu (tutaj zwlaszcza do szkoly podstawowej i gimnazjum), ma
bezposrednie przelozenie na efekty nauczania i uczenia sie, ksztaltowanie
mentalnosci oraz tozsamosci plciowej polskiego spoleczenstwa. Wiedza wy-
niesiona ze szkoly wplywa na postrzeganie kobiet i mezczyzn oraz szereg de-
cyzji w ramach wchodzenia w rézne role spoteczne!®. Réwnos¢ ptci w Polsce
pozostaje w wielu kwestiach w sferze deklaracji i ustaw. W badaniach opinii
spotecznej szczegdlnie duzy rozdzwiek widoczny jest miedzy deklaracjami
réwnouprawnienia (wnoszonymi przez mezczyzn), a praktyka zycia codzien-
nego'. Argument tej strony prawie zawsze pozostaje niezmienny — to mez-
czyzni zawsze rzadzili §wiatem, to oni dokonywali odkry¢, to oni definiowali
co jest wazne, a co nie. Czy jednak na pewno?

W zachodniej mysli metodologicznej i historiografii podobne poglady
nie obowigzuja od dawna. Wedlug wielu badaczy s$wiadectwem nowego
spojrzenia na historie w badaniach francuskich i angloamerykanskich jest
przesuniecie uwagi wielu historykéw w kierunku spraw, dotad pozostajacych
poza namyslem historykéw, spraw sposréd ktérych na czolo wysuneta sie
yhiewatpliwie historia kobiet”?. Na gruncie nauki francuskiej poglady te re-

16 M. Sroda, Kobiety i wtadza, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 2009, s. 406.
17 Ibidem.

8A. Czerwinska, J. Piotrowska, 20 lat zmian. Raport. Kobiety w Polsce w okresie transformacji
1989-2009, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2009.

1. Chmura-Rutkowska, J. Ostrouch, Mezczyznina przeleczy zycia. Studium socjopedagogiczne,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2007.

20 J. Topolski, Od Achillesa do Beatrice de Planissolles. Zarys historii historiografii, Oficyna
Wydawnicza Rytm, Warszawa 1998, s. 147; B.S. Anderson, J.P. Zinsser, A History of their own:
women in Europe from prehistory to the present, vol. I/1I, Oxford University Press, New York
2000; M.E. Wiesner, Women and gender in early modern Europe, Cambridge University Press,
Cambridge 2000; Becoming Visible: Women in European History, R. Bridenthal, S. Mosher Stuard,
M.E. Wiesner (eds.), Houghton Mifflin Company, Boston New York 1998; G. Bock, Women in



,NIEGODNE HISTORII". O NIEOBECNOSCI KOBIET W DZIEJACH ...

prezentowali historycy zwigzani ze szkolg historyczna ,,Annales” (Fernand
Braudel, Marc Bloch, Lucien Febvre), kt6érzy wyrazili nie tylko niezgode na hi-
storie tradycyjna i dogmatyczna, ale otworzyli przed historykami nowe pola
badawcze wspéttworzac przy tym nowatorskie metody badan nad przeszto-
$cia, zwracajac uwage na nowe zrédla do dziejéw ludzkosci, dotad uwazane
za ,nienaukowe”?. Tej wladnie grupie badaczy zawdziecza¢ nalezy zajecie sie
takimi ,niemeskimi” problemami jak: ojcostwo, mito$¢ macierzynska czy ro-
dzina, czyli szeroko rozumiang ,sferg prywatng”??. Tematyka ta zadomowila
sie na dobre w nauce historycznej po latach walki z historig ,starg” (lata 50.
do 70. XX w.) i przynajmniej we Francji osiggneta ona dominujaca intelektu-
alnie, instytucjonalnie i propagandowo pozycje nie tylko w historiografii, ale
iw humanistyce?.

Prywatno$¢ — kulturowo przypisywana kobiecosci, potocznie rozumiana
jest jako sprawy ukryte, intymne, rozgrywajace sie za zamknietymi drzwiami
domoéw. Sfera publiczna to przestrzen zdobywania prestizu, pieniedzy, spra-
wowania wladzy, podejmowania decyzji, a takze wchodzenia w spoteczne
konflikty. W powszechnym przekonaniu obie sfery sa od siebie oddzielone.
Rozpropagowane przez ruch feministyczny hasto: ,osobiste jest polityczne”
lub ,wszystko jest polityczne” zwrécilo uwage na wiele istotnych kwestii,
ukrytych ideologii i przekonan dotyczacych sfery publicznej i prywatnej oraz
zwigzkéw miedzy nimi. Sfery prywatna i publiczna maja rzecz jasna swoja spe-
cyfike, typowe mechanizmy i struktury, ale analizowanie ich osobno i igno-
rowanie wielorakich i dwukierunkowych zaleznosci — jak wskazuje wielu

European history, Blackwell Publishers Inc, Malden 2002; S.S. Hughes, B. Hughes, Women in
World History: Readings from prehistory to 1500, M. E. Sharpe Inc., USA 1995.

*Nazwa ta pochodzi od periodyku ,Annales. Economies — Societes — Civilisation”, wokét
ktorego skupilo sie grono badaczy, zainteresowanych uprawianiem ,,nowej historii”. Czasopismo
to ukazuje sie od 15 stycznia 1929 r. Zob.: J. Topolski, op. cit., s. 113-136; W. Wrzosek, Historia
— kultura — metafora. Powstanie nieklasycznej historiografii, Fundacja na Rzecz Nauki Polskiej,
Wroctaw 1995; A.F. Grabski, Dzieje historiografii, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan
2003, s. 708-820; B. Geremek, W. Kula, Przedmowa, [w:] F. Braudel, Historia i trwanie, przel. B.
Geremek, Czytelnik, Warszawa 1999, s. 5-18. Por.: M. Riot-Sarcey, Women'’s History In France: An
III — Defined Subject, “Gender & History”, 2002, vol. 9, nr 3, s. 15-35.

2 E. Badinter, Historia milosci macierzynskiej, przel. K. Choinski, Oficyna Wydawnicza
Wolumen, Warszawa 1998; Historia ojcow i ojcostwa, pod red. J. Delumeau i D. Roche’a, Oficyna
Wydawnicza Wolumen, Warszawa 1995; J. L. Flandrin, Historia rodziny, przet. A. Kurys, Oficyna
Wydawnicza Wolumen, Warszawa 1998.

BW. Wrzosek, Metafory historiograficzne w pogoni za utudg prawdy, [w:] E. Domanska,
J. Topolski, W. Wrzosek, Miedzy modernizmem a postmodernizmem. Historiografia wobec zmian
w filozofii historii, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1994, s. 6.
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badaczy — prowadzi do blednych wnioskéw?%. Danuta Duch-Krzystoszek
zauwaza, ze nikt nie ma watpliwoéci do jakiej sfery nalezy fartuch kuchenny
i kapcie, a do jakiej dyrektorskie biurko i stuzbowy samochdéd. Jednak odpo-
wiedZ na pytanie: kto najczesciej w rodzinie nosi 6w fartuch, a kto korzysta
ze stuzbowego luksusowego samochodu wynika z ludzkich wyboréw uwa-
runkowanych kulturowo, gospodarczo i politycznie®.

W historii i wspdlczesnosci wszystko, co sie dzieje na poziomie ma-
kro- i mikrostruktur spotecznych w danym spoleczenstwie ma zazwyczaj
r6zne konsekwencje dla kobiet i mezczyzn. Jak kazdy inny rodzaj nieréw-
nosci — réwniez nieréwnos¢ rodzajowa jest integralnym elementem sys-
temu norm, relagji i stratyfikacji danego spoleczenistwa. Przynalezno$¢ do
plci meskiej, lub Zenskiej jest wynikiem biologicznego przypadku, ale w kon-
sekwengji, tak dawniej, jak i dzisiaj determinuje szanse zyciowe jednostki,
niezaleznie od innych uwarunkowan wynikajacych z danego potozenia spo-
tecznego.

Pierwszy krok w kierunku ,denaturalizacji” pici byt skutkiem prowadzo-
nych w latach 70. XX w. debat, badan i odkry¢ dotyczacych kwestii, ktére
z uznawanych éwczeénie za naturalne réznic miedzy plciami sg uwarunko-
wane biologiczne, a ktére kulturowo. Ta wymiana pogladéw i wynikéw badan
z v6znych dziedzin nauki — szczegélnie psychologii i antropologii — oraz
réwnoczesnie dynamicznie rozwijajacy sie feminizm ujawnily obszar oraz
uniwersalizm nieréwnosci i opresji rodzajowej. Kolejnym krokiem stalo sie
przesuniecie w latach 90. ubiegtego wieku zainteresowan badaczy z tematyki
r6znic plci na temat réznic socjalizacji.

Udowodniono, ze uwewnetrzniane w toku socjalizacji i wychowania
normy rodzaju, prowadza do sytuowania kobiet i mezczyzn w réznych sfe-
rach spolecznych. Spoteczna tozsamos¢ mezczyzn ksztaltowana jest przez
nakazy roli obywatela i pracownika w sferze publicznej oraz roli glowy ro-
dziny w sferze rodzinnej. Natomiast spoleczng tozsamos¢ kobiety modeluja
przede wszystkim przepisy roli zony, matki i opiekunki wszystkich czton-
kéw rodziny. Poniewaz kobiety nalezaly zawsze do sfery prywatnej (dawniej

24 C. Pateman, Feminist Critiques of the Public/Private Dichotomy, [w:] Feminism and Equality,
ed. A. Philips, New York University Press, New York 1987, s. 103-126; A. Phillips, Przestrzen
publiczna, zycie prywatne, przel. [w:] Aktorzy zycia publicznego. Ple¢ jako czynnik réznicujacy,
pod red. R. Siemienskiej, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2003, s. 24-50; Humani-
styka i pte¢. Tom III. Publiczna przestrzen kobiet. Obrazy dawne i nowe, pod red. E. Pakszys i W.
Heller, Wyd. Naukowe UAM, Poznan 1999.

% D. Duch-Krzystoszek, Kto rzqdzi w rodzinie?, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 2007.

% C.M. Renzetti, D.J. Curran, op. cit.; Revisioning Gender, M.M. Ferree, J. Lorber, B.B. Hess
(eds.), Altamira Press, Oxford 2000.
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takze niewolnicy), wiec jeszcze do niedawna politycznie zmuszone byty do
milczenia.

W przeciagu catej historii Zachodu kobiety stanowily czes$¢ populacji
zmuszong do milczenia na arenie publicznej. [...] Kobiety byly pozbawione
glosu po czesci, dlatego, ze to je okresla i z czym sa nieuchronnie zwigzane
— seksualno$¢, rodzenie, ludzkie cialo — bylo pomijane w dyskursie poli-
tycznym.”’

W klasycznych juz pracach feministycznych podkreslano, ze podzial na
kobieca/prywatng i meska/publiczna sfere zycia spolecznego nie jest po
prostu wynikiem sumy wyboréw wiekszosci kobiet i mezczyzn w kwestii rél
spolecznych, ale jest czescig szerszej ideologii i codziennych praktyk loku-
jacych kobiety na podrzednych wzgledem mezczyzn pozycjach w hierarchii
struktury spolecznej. Swiadczy o tym historyczna oraz kulturowa zmiennos¢
i réznorodnosc stopnia, zakresu i form zaangazowania kobiet i mezczyzn w
sfere publiczng i prywatna. Feminizm zakwestionowal takze potoczny, waski
zakres dzialania i rozumienia polityki i sfery publicznej. Wskazywano na to,
ze podzial pracy w domu oraz wzorzec rodziny (wltadza — podlegltos¢) réw-
niez mozna i nalezy rozpatrywac jako kwestie polityczng oraz gospodarcza.
Podzial na sfere publiczng i prywatng jest szczegdlnie problematyczny, gdy
u$wiadomimy sobie, jak bardzo indywidualne stereotypy, uwewnetrznione
i akceptowane wartosci i normy wplywaja na sposéb i zasady funkcjonowa-
nia $wiata publicznego, a z drugiej strony, jak daleko spoteczno-ekonomiczne
ramy narzucaja czlonkom danego spoleczenstwa formy zycia prywatnego.
To w sferze publicznej generuje sie okreslone ideologie oraz wzmacnia kul-
turowe tabu. Obraz prywatnoéci (czas wolny, rodzicielstwo, seksualno$¢) jest
réwniez w duzej mierze konstruowany publicznie, np. w nauce, podreczni-
kach szkolnych, debatach politycznych, czy telenowelach.

Powigzanie meskiej tozsamosci z dziataniami w sferze publicznej i wladza
nad kobietami, a kobiecosci ze sfera prywatng i ulegtoscia wobec wladzy mez-
czyzn jest zasada, ktéra nadal mniej lub bardziej rygorystycznie i widocznie or-
ganizuje zycie kobiet i mezczyzn w wiekszosci wspoltczesnych spoteczenstw?.
Zgodnie z teorig akumulacji przewag (szerzej: teorig konfliktu) réznica w sy-
tuacji kobiet i mezczyzn wynika z mechanizmu, zgodnie z ktérym posiadanie
waznych z punktu widzenia spolecznego zasobdw, przewagi i przywilejow
ulatwia zdobywanie kolejnych?. Przewaga spoteczna ma zatem tendencje do

27'S. Bem, Meskos¢ kobiecosé. O réznicach wynikajgcych z pici, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2000, s. 96.

% A. Giddens, Sogjologia, przet. A. Szulzycka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2004; C.M. Renzetti, D.J. Curran, op. cit.

2P, Sztompka, Socjologia, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2003, s. 364-367.
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powiekszania sie, natomiast brak przywilejéw poglebia pauperyzacje, mar-
ginalizacje i podleglos¢. Utrwalenie tej nieréwnosci i dominacji mezczyzn
(i meskosci) jest zdaniem Pierre’a Bourdieu efektem przemocy symbolicznej,
ktéra jest:

[...] przemoca delikatna, niewyczuwalng i niewidoczng dla jej ofiar, przemoca
wywierang gléwnie czesto symbolicznymi kanatami komunikacji i wiedzy
oraz niewiedzy, poprzez nieswiadome przyzwolenie, a wreszcie za posrednic-
twem uczué.*

Efektem przemocy symbolicznej, wpisanej w procesy socjalizacji, wycho-
wania i co szczegdlnie tu istotne formalnej edukacji, jest znaturalizowana nie-
réwnos(¢ i seksizm (w skrajnych formach mizoginia®) oraz wynikajace z niego
dyskryminacyjne praktyki, ktore ksztattuja codzienne doswiadczenia kobiet
i mezczyzn na calym $wiecie. Dla Rity Felski:

[...] historia nie jest jedynie problemem filozoficznym, lecz naglacym pro-
blemem spotecznym i pragmatycznym. Dla wielu jednostek i grup ma ona
decydujace znaczenie, jedli idzie o ich poczucie wlasnej podmiotowosci
ludzkiej i spotecznej. Z perspektywy socjologicznej mozna by méwié nie o
$mierci wielkich narracji, lecz o ich rozmnozeniu, gdyz coraz wiecej grup po-
strzega siebie jako podmioty aktywnosci historycznej w sferze publicznej.*

Ta sama badaczka dodaje, ze:

[...] prace kobiet [...] oraz innych grup pozbawionych prawa gltosu wyrastaja
z silnego poczucia, ze s3 oni pomijani przez konwencjonalne narracje i mity
kultury zachodniej. Dlatego kwestionuja pojecie uniwersalnego podmiotu
historii zamiast je afirmowad. Jednoczesnie pragna zmieni¢ nasze rozu-
mienie przeszlosci i terazniejszosci w sposéb wykraczajacy poza lokalnosc.
Zamiast plawi¢ sie we wlasnej tozsamosci, uczeni z tych grup formutuja
stwierdzenia o $wiecie, ktére uwazaja za prawdziwe w ogéle (nieprawdziwe
tylko dla nich). Sadza oni, ze zwracanie bacznej uwagi na rézne grupy, ktdre
przyczynily sie do uksztaltowania nowoczesnego $wiata, prowadzi do lep-
szej historii, a nie do konca historii.*

Historiografia nieklasyczna zrywa z dotychczasowymi idolami i rein-
terpretuje tradycyjne metafory historiograficzne. Proponuje takze inng wi-

0P, Bourdieu, Meska dominacja, przet. L. Kopciewicz, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004, s. 8.
% D.D. Gilmore, Mizoginia, czyli meska choroba, przel. J. Marganski, Wydawnictwo
Literackie, Krakéw 2003.

32 R. Felski, Fin de siecle, fin de sexe: transeksualizm i smier¢ historii, [w:] Pamie¢, etyka
i historia. Anglo-amerykanska teoria historiografii lat dziewiecdziesiatych (Antologia
przekladéw), pod red. E. Domanskiej, przel. M. Zapedowska, Wydawnictwo Poznanskie,
Poznan 2002, s. 285-306.

33 Ibidem, s. 299.
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zje czlowieka w dziejach i inng wizje $wiata, bo ten kreslony przez historie
,Starg” nie ma nic wspdélnego ze $wiatem kreowanym przez historie ,,nows”,
gléwnie poprzez propagowanie odmiennych systeméw wartosci pozapo-
znawczych®. W historii klasycznej sprawca zdarzen jest jednostka (mezczy-
zna), zwykle pelnigca wyrdzniona role spoleczna: wladca, dowédca, wybitny
prawodawca, artysta, polityk etc. Podmiotem zdarzen bywa tez panstwo, na-
r6d, Kosciét. Metaforyzuje sie je przypisujac im cechy ludzkie (meskie). Hi-
storyk klasyczny idzie tropem kronikarza i proponuje swoja wizje dziejow,
widziang jego oczami®. Kronikarzami rzadko bywaly kobiety. O kobietach
z przeszlo$ci mamy zatem niewiele informacji.

Bez ztudzen — pisze Georges Duby — Jest i tak bardzo trudno wyrobi¢
sobie jakie$ pojecie o mezczyznach, nawet o najstynniejszych z tych, ktérzy
zmienili $wiat. [...] C6z wiec powiedzie¢ o kobietach, o ktérych méwiono
zdecydowanie mniej? Pozostang dla nas zawsze tylko niewyraznymi cie-
niami, pozbawionymi konturéw, gtebi wypuktosci.®

Bywa i tak, ze o zenskich postaciach zachowaly sie wiadomosci, cdz z tego,
skoro w negatywnym (czarownica, wiedZma, starucha, ,zadna wtadzy”), badz
krzywdzacym (przez pryzmat tylko swojej cielesnosci i seksualnosci) kontek-
$cie. Co zatem pozostaje do badania? Agnieszka Gajewska pisze, ze:

Obraz wylaniajacy sie z feministycznych badan ilustruje przede wszyst-
kim kontekst spoteczny, w jakim sie owe bohaterki wychowywaly i w jakim
dzialaly. A przede wszystkim pokazuje problemy, z ktérymi musiaty sie mie-
rzy¢, tym samym czesto koncentruje sie na socjologicznym aspekcie badan
naukowych.*

Stad panie znane z kart historii rysuja sie wspélczesnie jako prawdziwe
bohaterki, skoro zdobyly stawe (przynajmniej przez zapamietanie w historii)
mimo ostracyzmu i braku poparcia spotecznego w swoich czasach®. Czesto
zdarzalo sie tez tak, ze wybitne kobiety mogly by¢ jedynie wspétpracowni-
cami, pomocnicami badaczy-mezczyzn (np.: taki obraz towarzyszyt dtugo
postaci i dziataniom M. Sklodowskiej-Curie). Problemem jest wiec zatem

34W. Wrzosek, Metafory historiograficzne, s. 9.

3> Ibidem, s. 7.

% G. Duby, op. cit., s. 8.

37 A. Gajewska, Hasto: Feminizm, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2008, s. 40.

%K. Targosz, Sawantki w Polsce XVII w. Aspiracje intelektualne kobiet ze sSrodowisk dworskich,
Komitet Historii Nauki i Techniki Polskiej Akademii Nauk, Retro-Art, Warszawa 1997; Rola
i miejsce kobiet w edukacji i kulturze polskiej, pod red. W. Jamrozka i D. Zotadz-Strzelczyk, Instytut
Historii UAM, Poznan 1998 (t. I), Poznan 2001 (t. II); Partnerka, matka, opiekunka. Status kobiety
w dziejach nowozytnych od XVI do XX wieku, pod red. K. Jakubiaka, Wydawnictwo Uczelniane
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszczy, Bydgoszcz 2000.
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dzisiaj zmiana perspektywy i hierarchii. Dehierarchizacja musi wspoélczesénie
tez dotyczy¢ probleméw i zagadnien historycznych wartych refleksji. Histo-
ria to nie tylko przede wszystkim wojny, taktyki wojenne, ekonomia poli-
tyczna, czyli tematy narzucane przez kategorie plci. Historia to takze:

[...] gwalty wojenne, przymusowe sterylizacje i prostytucja, przymusowe
malzenstwa, matzenstwa dzieci, rytualne okaleczanie kobiet, kary za nie-
wierno$¢ matzenska, a takze delegalizacja aborcji, prawo utrudniajace do-
step kobiet do rozwoddéw, propaganda dotyczace prokreacji oraz udzial
kobiet w konspiracji, pacyfizm organizacji kobiecych, by wymieni¢ te naj-
wazniejsze.*

Dlaczego tak trudno stworzy¢ tresci i obrazy, ktére nie depersonalizuja
i nie deprecjonuja kobiecosci? Wzory rél plciowych i stereotypy rodzajowe
zawarte w podrecznikach, sg glteboko zakorzenione nie tylko w mentalno-
$ci historykéw i innych profesjonalistéw zwigzanych z edukacjg szkolng, ale
przede wszystkim w szerszych spolecznych zalozeniach o kobiecych i me-
skich cechach, rolach i kompetencjach. Zmienianie tych wzoréw jest dtugo-
trwalym procesem i zadna pojedyncza strategia nie bedzie skuteczna.

Wyniki sukcesywnie prowadzonych badan w wielu krajach staly sie impul-
sem do rozpoczecia dyskusji o dyskryminacyjnych ideologiach, procedurach
i praktykach obecnych w szkolach, a szczegélnie o odpowiedzialnosci histo-
rykéw i nauczycieli za obraz $wiata, jaki prezentuja uczniom podczas lekgji.
Jestesmy przekonane, ze dialog, w ktérym prezentuje sie twarde dane empi-
ryczne oraz nacisk na zwiekszanie swiadomosci profesjonalistéw zwigzanych
z edukacja historyczng ma szanse doprowadzi¢ do wypracowania okreslonych
standardéw zachowywania réwnowagi rodzajowej w podrecznikach.

Mamy nadzieje, ze przedstawione przez nas zagadnienia zaowocuja,
nie tylko interesujacym krytycznym studium na temat watkéw gendero-
wych w szkolnej edukacji historycznej i obywatelskiej, ale stang sie impul-
sem do refleksji, dalszych badan i konkretnych dzialan dla historykéw,
pedagogdéw i socjologéw, metodykéw, autoréw podrecznikéw i materiatéw
do nauczania/uczenia sie historii oraz nauczycieli.

Podstawowsa ideg, wokot ktérej budowana jest narracja artykulu jest
»ple¢ kulturowa” (gender) — rozumiana, jako zmienny, podlegajacy nego-
cjacjom spotecznym kulturowy konstrukt plci, dyskurs, zbiér definicji, war-
toéci i norm dotyczacych kobiecosci, meskosci oraz réznic miedzy plciami.
Naturalne réznice miedzy kobietami a mezczyznami, w tym dwie zasadnicze
dotyczace faktu, ze kobiety rodza dzieci i majg zdolnosé¢ karmienia piersig sg
w réznych kulturach, dyskursach i ideologiach bardzo réznie interpretowane.

% A. Gajewska, op. cit., s. 49. Por.: G. Baudler, Bdg i kobieta. Historia przemocy, seksualizmu
i religii, przel. A. Baniukiewicz, Wydawnictwo Uraeus, Gdynia 1995.
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Rozmaite tez sa konsekwencje tych interpretacji na poziomie praktyk zycia
codziennego. Zgodnie z tym ujeciem w rzeczywisto$ci spotecznej funkcjo-
nuja rézne, czasem sprzeczne definicje plci kulturowej, a edukacja szkolna,
w tym szkolna edukacja historyczna, jest jednym z niezwykle waznych paséw
transmisyjnych tych idei.

Na ksztaltowany w umysle dziecka obraz $wiata, w széstym lub siédmym
roku zycia zaczyna mie¢ wplyw szkota: z nauczycielem (czesto kreowanym na
niepodwazalny autorytet), ze specyficzng jej organizacjg, jawnym i ukrytym
programem oraz najpowszechniej stosowanymi $rodkami dydaktycznymi,
czyli podrecznikami, ktérych zadaniem jest, jasno i odpowiednio do wieku
dziecka, objasnia¢ wiat. Jak stusznie zauwaza Elzbieta Kalinowska mimo,
ze podrecznik jest tylko $rodkiem — dzieki ktéremu realizacja programu
powinna by¢ latwiejsza — w praktyce jego funkcja zazwyczaj jest o wiele
bardziej znaczaca. Nauczyciele po prostu i przede wszystkim ,przerabiajg”
podrecznik, ktéry w efekcie wbrew zalozeniom determinuje to, co dziecko
ma szanse przepracowaé w szkole®.

Do obszaréw marginalizowanych lub zupelnie przemilczanych przez
patriarchalng historie nalezaly najogélniej rzecz biorac sfery kulturowo
przyporzadkowane kobiecosci i kobietom: cielesno$é¢ oraz codzienno$é.
Glosy i sylwetki kobiet, ich punkt widzenia, owoce geniuszu sa dla nas niedo-
stepne nie tylko dlatego, ze kobiety, podobnie jak dzisiaj, mialy wiele barier
by do sfery publicznej sie przebi¢, ale réwniez dlatego, ze nawet wspélczesni
historycy zycie i sprawy potowy ludzkosci uwazaja za mniej istotne w bada-
niach i opisie. Pewne jest réwniez, ze autorzy podrecznikéw i programéw
mniej lub bardziej $wiadomie je ignoruja lub w imie wtasnych stereotypo-
wych przekonan, powielaja stare coraz mniej funkcjonalne schematy.

Kobiecosé¢ i meskos¢ wedtug autoréw polskich podrecznikéw to dwa cal-
kiem rézne $wiaty. Swiaty, w ktérych jest wiecej stereotyp6w plci/rodzaju niz
w rzeczywistosci spolecznej*. Stan polskich podrecznikéw przywotana Ewa
Kalinowska ocenia nastepujaco:

40 E. Kalinowska, Wizerunki dziewczynek i chlopcéw, kobiet i mezczyzn w podrecznikach
szkolnych, [w:] Portrety kobiet i mezczyzn, pod red. R. Siemienskiej, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 1997, s. 116.

41 B. Szacka, Kobiety i mezczyzni, dziewczynki i chtopcy. Podziat wedle ptci w prezentowanym
dzieciom obrazie Swiata, [w:] Portrety kobiet i mezczyzn, s. 105-114; D. Pankowska, Wizerunki
dziewczynek i chtopcéw w podrecznikach do nauczania poczgtkowego i do nauczania zintegrowanego,
[w:] Pte¢irodzaj w Edukacji, s. 125-138; I. Desperak, Podwdjny standard w edukacji. Kobiecos¢
imeskos¢ w podrecznikach szkolnych, [w:] Pte¢ i rodzaj w Edukacji, s. 139-142; I. Chmura-
-Rutkowska, , Fartuchowce” i strazacy — czyli pte¢ w elementarzu, ,,Forum O$wiatowe”, 2002, nr 2,
s. 47-64; K. Arcimowicz, Wzory meskosci propagowane w podrecznikach , Przysposobienie do zycia
w rodzinie”, [w:] Od kobiety do mezczyzny i z powrotem. Rozwazania o plci w kulturze, pod
red. J. Brach-Czaina, Trans Humana, Bialystok 1997, s. 197-225.
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Obraz $wiata kreowany przez podreczniki nie przystaje do rzeczywi-
stosci, zredukowany jest do jednego tylko rodzaju drogi zyciowej kobiet
i mezczyzn, nie pokazuje calej gamy réznorodnych sytuacji i ukladéw spo-
tecznych, w jakich funkcjonuja ludzie. Jest przy tym tak spreparowany, ze
nie tylko nie ukazuje osiagnie¢ i aspiracji dziewczat i kobiet, ale wrecz je
zaniza. Wizerunki kobiet i mezczyzn, dziewczynek i chtopcéw ksztaltowane
przez podreczniki szkolne nie s3 oparte na obserwacji wspdlczesnej rzeczy-
wistosci, lecz na spolecznie funkcjonujacych stereotypach dotyczacych ko-
biet i mezczyzn.*?

Jedli chodzi o nauczanie historii, z wyrywkowych i niesystematycznych
badan na gruncie polskim wiemy, ze w podrecznikowych wizjach dziejow
narodu i $wiata, kobiety oraz sprawy kobiet zajmuja bardzo mato miejsca®
(zob.: tab. 112).

Badania dowodza, ze kobiety w podrecznikach odgrywaja wzgledem
mezczyzn role drugoplanowa, niemal nie wystepuja jako bohaterki zycia pu-
blicznego — ,to co meskie, jest uniwersalne. To co kobiece — akcydentalne
i drugorzedne™. Nieliczne kobiety przedstawiane sa w tradycyjnych rolach,
zazwyczaj rodzinnych oraz kontekstach i sferach kulturowo uznanych za ty-
powo kobiece. Kobiety nie tylko sa niedoreprezentowane w podrecznikowej
wizji dziejéw, ale czesto informacje na ich temat sg znieksztalcone lub po
prostu nieprawdziwe. Temat (nie)réwnosci kobiet i mezczyzn oraz historia
ruchéw emancypacyjnych dotyczacych upodmiotowienia potowy ludzkosci
nie jest uwazany za wart przedstawiania w polskich podrecznikach®. Anna
Wotlosik, nauczycielka i zalozycielka Stowarzyszenia ,W strone dziewczat”
postulyje:

Trzeba odzyska¢ kobiety dla historii. I historie dla kobiet — dzis, gdy
dziewczyna czyta podrecznik, w ktérym kobiety w ogdle sie nie pojawiaja,
czuje sie wykorzeniona, pozbawiona tacznosci z przeszloscia.*®

Naszym zdaniem w podrecznikach, podobnie jak w srodkach masowego
przekazu, ktére analizowata Gaye Tuchmann ,symbolicznie unicestwia sie” ko-
biety przez marginalizowanie i trywializowanie ich postaci, pogladéw i intere-

“2E. Kalinowska, op. cit., s. 116.

“3E. Nasalska, Role kobiet w historii powojennej w podrecznikach polskich i niemieckich w latach
dziewiecdziesigtych, [w:] Portrety kobiet i mezczyzn, s. 153-164.

#M. Sroda, op. cit., s. 406.

“°E. Nasalska, op. cit., s. 153-164; C.H. Persell, C. James, T. Kang, K. Snyder, Gender and
education in global perspective, [w:] Handbook of the sociology of gender, J.S. Chafetz (ed.),
Kluwer, New York 1999; C.M. Renzetti, D.J. Curran, op. cit., s. 153-154.

“Wywiad z A. Wolosik, Rowno$¢ pici w podrecznikach szkolnych, ,\Wysokie Obcasy” dodatek
do ,Gazety Wyborczej”.
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séw, przez stereotypizacje i ignorowanie réznorodnosci ich sposobdéw zycia,
podejmowanych rél zyciowych oraz wkladu w funkcjonowanie spoteczen-
stwa a takze przez tyranizowanie przekazami nasyconymi przemoca i poni-
zaniem kobiet®’.

Warto podkresli¢, ze patriarchat utrzymuje sie dzieki kulturowej repro-
dukeji, w ktoérej biorag udzial ludzie bardzo dobrze wyksztalceni: historycy
naukowcy i nauczyciele. O ile skrupulatnie przestrzega sie zakazéw dotycza-
cych tresci rasistowskich, czy naruszajacych uczucia religijne, o tyle narusza-
nie godnoéci kobiet oraz propagowanie tresci seksistowskich nie stanowi, jak
sie wydaje znaczacego problemu. Wizerunki kobiet s3 nierealistyczne, kary-
katuralne i falszywe. Czesto pozytywnie warto$ciuje sie seksizm.

* %k %

Historia jako dyscyplina akademicka podlega tym samym wptywom polityki
historycznej panistwa, co szkolna edukacja historyczna, cho¢ zarazem dys-
ponuje nieporéwnanie skuteczniejszymi narzedziami gwarantujacymi jej
autonomie $wiatopogladowa, z naczelnym zadaniem, jakim jest zachowanie
,wolnosci politycznej”. Swiadomos¢ tego stanu rzeczy, wyraznie wyartykuto-
wana przez historykéw w ostatnim pétwieczu, znalazta swoje odzwierciedle-
nie m.in. w dyskursie postkolonianym wskazujacym na zmiany paradygmatu
uprawiania historii jako nauki, a w konsekwencji sugerujacym zmiane polityki
edukacyjnej w zakresie ksztalcenia historycznego dzieci i mlodziezy.* Stad
wynika nie tylko potrzeba analizy, ale takze propozycje zmian adresowane
do autoréw programéw nauczania, podrecznikéw oraz nauczycieli historii.
Wspélczesnie pojawily sie postulaty, by tworzy¢ ,nowy styl” uprawiania
historii, wypracowa¢ nowsa, spoteczno-kulturowa koncepcje tej dyscypliny
ukierunkowana na poglebiong analize badanych zjawisk z uwzglednieniem
tematyki dotad stabo lub w ogéle nieobecnej®. Nastapita wyrazna plurali-
zacja ujeé i tematéw historii akademickiej, rozwineta sie refleksja nad zjawi-
skami dotad stabo zauwazalnymi, m.in. nad: historig dziecinstwa, rodziny,
nad dziejami kobiet. Otwartym pozostaje pytanie jak refleksja ta wpltywa
na kurs historii we wspdélczesnej polskiej szkole. Jak, do zmian na gruncie

*7G. Tuchmann, The symbolic annihililation of women by the mass media, [w:] The manufacture
of news, S. Cohen, J. Young (eds.), Constable, London 1981, s. 169-175.

“8Na ten stan rzeczy, podnoszace problem obecnosci dyskursu postkolonialnego w teorii
historii i historiografii, odchodzenie historiografii w zakresie tematéw i uje¢ od XIX-wiecznej
scjentystycznej tradycji uprawiania tej dyscypliny z jej europocentryzmem, ideologizacja,
pozytywizmem i seksizmem zwracaja uwage takie m.in. autorki jak: Ewa Domanska,
Dobrochna Kalwa czy Maria Solarska.

“E. Glowacka-Sobiech, Dzieje oswiaty i mysli edukacyjnej w systemie nauk historycznych
(wstep do dyskusji), ,Luzyckie Zeszyty Naukowe”, 2005, nr 1, s. 24.
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historiografii odnoszs sie, jak je aplikuja, autorzy podstaw programowych
ksztalcenia ogélnego, programéw nauczania oraz podrecznikéw historii?
Waga tak postawionego pytania jest duza, oto bowiem wraz z rozwojem
spotecznych odniesien do przesztosci (pamiec spoteczna) i refleksjg nad nig
pojawita sie diagnoza edukacji historycznej jako jednej z lepiej zorganizo-
wanych form ksztaltowania pamieci historycznej w ramach polityki histo-
rycznej panstwa, gdy wyboér tresci, form oraz metod dydaktycznych niesie
ze soba powazne, obliczone na lata, konsekwencje w postaci okreslonych
sposobéw mysélenia i dzialania uczniéw, ktérzy juz niedtugo beda ksztalto-
wad nasza przysztosc.

Gender we wspolczesnych podrecznikach do nauczania/uczenia
sie historii

W wizji dziejéw odzwierciedlaja sie zawsze aktualne spoleczno-polityczne
stosunki wladzy i dominagji, ktére wlasnie przez teksty i méwienie sa repro-
dukowane. Zakladamy, Ze istnieje zwigzek miedzy tekstami podrecznikéw
(szerzej dyskursem naukowym historykéw) a funkcjonowaniem w sferze
publicznej i prywatnej wspélczesnych kobiet i mezczyzn. Inaczej méwiac,
zakladamy, ze podreczniki moga by¢ narzedziem reprodukowania i konser-
wowania lub krytykowania i zmieniania porzadku spotecznego opartego na
nieréwnosci kobiet i mezczyzn. Krytyczna analiza tekstéw podrecznikéw ma
za zadanie odkry¢, czesto nieuswiadamiane ideologie, interesy i wladze sym-
boliczna®, i zwrdci¢ uwage na fakty i zwigzki na co dzien niedostrzegane:
czy ina ile tresci podrecznikowe sa elementem ,ukrytego programu” wyklu-
czania kobiet i promuja stereotypy zwigzane z plcia, polaryzacje rodzajows,
mizoginizm i androcentryzm.

Problem roli i miejsca kobiety, mezczyzny, dziecka, rodziny w dziejach
podjety i przepracowany w zwigzku z reforma edukacji w roku 1999, a ostat-
nio ze zmiang w zapisie podstaw programowych w roku 2008, przynidst

S0 Krytyczna analiza dyskursu, pod red. A. Duszak i N. Fairclough, Universitas, Krakéw 2008.

1 Aktualnie obowigzujagce w polskim systemie oswiatowym cele, tresci oraz efekty
ksztalcenia historycznego na II, III i IV etapie ksztalcenia reguluje Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegédlnych typach szkét (DzU z dnia 15
stycznia 2009 r., Nr 4, poz. 17). Cele oraz efekty ksztalcenia przyszlych nauczycieli reguluje
miedzyresortowe (MEN, MNiSZW) rozporzadzenie z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela. Na podstawie
art. 9c ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym (DzU, Nr 164, poz. 1365,
z pézn. zm. 2).
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pewne zmiany w sposobach konstruowania szkolnej narracji historyczne;j.
W podrecznikach historii przeznaczonych dla czterech etapéw ksztalcenia
(etap II szkota podstawowa, III gimnazjum i IV szkota ponadgimnazjalna) po-
jawily sie (w ramach przedmiotéw historia oraz historia i spoleczeristwo) nowe
ujecia tematyki historycznej. W powyzszym kontekscie i przynajmniej poten-
gjalnie, ,nowa” historia szkolna zmienia swdj charakter, humanizowana przez
nowe watki tematyczne, nowe ich ujecia oraz nowe metody pracy dydaktycznej
fundowane na projekcie edukacyjnym i metodach interaktywnych aktywizuja-
cych uczniéw w procesie poznawania, przezywania i doswiadczania przeszlosci.

Wraz ze zmiang zapiséw w podstawach programowych, poszczegdlni au-
torzy i wydawnictwa przygotowuja systematycznie nowe edycje podreczni-
kéw. Jak w tych okolicznosciach zmienily sie ujecia i tresci szkolnej narracji
historycznej w gimnazjum?

Aby odpowiedzie¢ na tak postawione pytanie proponujemy w tym
miejscu wybrane przyktady analiz ilociowych: (1) podstaw programowych
ksztalcenia ogélnego z roku 2008 oraz (2) wybranych podrecznikéw do na-
uczania historii i spoteczenstwa/historii. Przedstawione analizy, sa czescia
zakrojonych na szeroka skale badan ilosciowych i jakosciowych realizowa-
nych w ramach projektu badawczego ,Niegodne historii”. O nieobecnosci ko-
biet w dziejach w $wietle analizy podrecznikéw do nauki historii w Polsce (na
poziomie gimnazjalnym).?

W tym miejscu wiecej uwagi poswiecamy szkole podstawowej i gimnazjum,
traktujac przywotane wyniki analizy wylacznie ilustracyjnie, jako argument na
zasadno$¢ dalszych badan nad obecnosciag watkéw genderowych w szkolnej
edukacji historyczne;j.

I tak, w szkole podstawowej obowiazuje (od roku 1999) przedmiot histo-
ria i spoleczenstwo przygotowujacy uczniéw (propedeutyka) do zglebiania
wiedzy historycznej pod katem: chronologii historycznej, analizy i interpre-
tacji historycznej, tworzenia narracji historycznej, zainteresowan proble-
matyka spoleczng oraz wspéldziatania w sprawach publicznych, co autorzy
podstaw okredlili jako wyrabianie nawyku ,dociekania w kontekscie spotecz-
nym” informacji na temat przeszlosci poprzez zadawanie pytan: ,Dlaczego
jest tak, jak jest?”; ,Czy mogloby by¢ inaczej?” wraz z préba poszukiwania
odpowiedzi na tak postawione pytania.®® Temu celowi sprzyja zwtaszcza: (1)
srefleksja nad soba i otoczeniem spotecznym”, gdy uczen wyjasnia:

52 Kierownik projektu: Edyta Glowacka-Sobiech, wykonawczynie: Iwona Chmura-Rut-
kowska, Izabela Skorzynska (Uniwersytet im. A. Mickiewicza, Wydziat Studiéw Edukacyjnych,
Instytut Historii UAM). Numer Projektu: NN 108 188 340; Umowa nr 1883/B/H03/2011/40
NCN.

*3Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie pod-
stawy programowe;j... (DzU z dnia 15 stycznia 2009 r., Nr 4, poz. 17)
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[...] w czym wyraza sie odmiennoé¢ i niepowtarzalnoé¢ kazdego czlowieka;
podaje przyktady réznorodnych potrzeb cztowieka oraz sposoby ich zaspoka-
jania; wyjasnia znaczenie rodziny w zyciu oraz wskazuje przyktady praw i obo-
wigzkéw przystugujacych poszczegélnym czlonkom rodziny; wyraza opinie
na temat kultywowania tradycji i gromadzenia pamiatek rodzinnych; charak-
teryzuje spoleczno$¢ szkolna, z uwzglednieniem swoich praw i obowigzkéw;
podaje przyklady dziatan samorzadu uczniowskiego w swojej szkole; ttuma-
czy, odwolujac sie do przyktadéw, na czym polega postepowanie sprawiedliwe;
wyjasnia, w czym przejawia sie uprzejmos¢ i tolerancja; podaje przyktady kon-
fliktéw miedzy ludzmi i proponuje sposoby ich rozwigzywania.>*

Podobne funkcje pelni refleksja nad pafistwem w kontekscie demokradji,
konstytucji i praw obywatelskich przelozonych takze na prawa i obowigzki
ucznia w szkole. Bez watpienia taki zapis w podstawach ksztalcenia historycz-
nego dla szkoly podstawowej otwiera historie na interesujgce nas tu szcze-
gélnie zagadnienia zwigzane z miejscem i rolg kobiet/mezczyzn w dziejach.
Ztudzen moze pozbawi¢ w tym zakresie dopiero zapis w punktach 8-29 pod-
staw programowych, gdzie szczeg6lowo, w jezyku efektéw ksztalcenia opisano
tresci historyczne obowiazujace na II etapie edukacyjnym. Wskaznikiem jest
tu reprezentacja imion wlasnych kobiet i mezczyzn, ktérych dokonania po-
znaja uczniowie w toku 3-letniego kursu historii i spoleczeristwa (tab. 1).

Oczywiscie i w kontekscie wskaznika, jakim jest udziat (imienny) kobiet
i mezczyzn w zapisie tresci ksztalcenia historycznego podstaw programo-
wych dla szkoly podstawowej, kluczowe na temat rozstrzygania o obecnosci/
nieobecnosci watkéw genderowych sa podreczniki i narracja nauczyciela,
w ktérych/ktérym mozna pokladaé nadzieje, ze znaczaco wzbogaca repre-
zentacje kobiet w szkolnym kursie historii (II etap edukacyjny). Tymczasem
jednak juz badania wybranych podrecznikéw do zreformowanej szkoty (po
1999 r.) pokazuja, ze nie koniecznie tak sie dzieje (tab. 2, 3).

W tych okolicznosciach warto zapytaé, o to jak poruszony problem
przedstawia sie w gimnazjum. Edukacja historyczna potraktowana zostala
tu przez autoréw reformy odmiennie i pelni ona, takze, zwlaszcza po zmia-
nach z roku 2008, w pierwszym rzedzie funkcje ,historii erudycyjne;j”, jednak
przy zalozeniu o aktywnym udziale uczniéw w zdobywaniu i przepracowy-
waniu tej wiedzy, a wiec: erudycja tak, ale ksztaltowana twérczo i krytycznie,
i nastawiona na takze, oprécz wiedzy, rozwdj umiejetnosci i kompetencdji spo-
fecznych uczniéw. Tymczasem chronologiczny uklad tresci, akcenty polozone
na faktografie, dominacja historii politycznej, narodowej i powszechnej, stoja
w pewnej sprzecznosci, z powodu ilodci i charakteru materialu przeznaczonego
do przepracowania w ciggu trzech lat edukacji gimnazjalnej, z zalozeniami o ak-
tywnym, twérczym i krytycznym udziale uczniéw w procesie dydaktycznym.

54 Ibidem.



Tab. 1. Imienny udziat kobiet i mezczyzn w zapisie tresci podstaw programowych do

,NIEGODNE HISTORII". O NIEOBECNOSCI KOBIET W DZIEJACH ...

nauczania historii i spoteczeristwa w szkole podstawowej (2008)

PODSTAWA PROGRAMOWA WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO ORAZ KSZTALCENIA OGOLNEGO W POSZCZEGOLNYCH
TYPACH SzKOt (DzU Z DNIA 15 STYCZNIA 2009 R. NR 4, POZ. 17). SZKOtA PODSTAWOWA

Tresci w punktach 8-29

Kobiety (imiennie)

Mezczyzni (imiennie)

8.

Historia jako dzieje

Brak odniesienia

Brak odniesienia

9.

Fundamenty Europy

Atena

Zeus, Herakles, Apollo, Odyseusz

10.

Panstwo polskie za Piastéw

Brak odniesienia

Piast, Popiel, Lech, Czech, Rus, Mieszko
1, Sw. Wojciech, Bolestaw Chrobry,
Otton Ill, Kazimierz Wielki, Wierzynek

11. Mnisi Brak odniesienia Sw. Franciszek z Asyzu
12. Rycerze Brak odniesienia Brak odniesienia

13. Mieszczanie Brak odniesienia Brak odniesienia

14. Chtopi Brak odniesienia Brak odniesienia

15. Odkrycie Nowego Swiata Brak odniesienia Krzysztof Kolumb

16.

Mikotaj Kopernik i jego
odkrycie

Brak odniesienia

Mikotaj Kopernik

17.

Jadwiga i Jagietto.

Jadwiga

Brak odniesien

18.

Dwor Jagiellonow

Brak odniesien

Brak odniesien

19.

Polski szlachcic

Brak odniesien

Brak odniesien

20.

Rzeczpospolita Obojga
Narodoéw

Brak odniesien

Brak odniesien

21.

Rzeczpospolita w XVII w.

Brak odniesien

Stefan Czarniecki,
Jan 11l Sobieski

22.

Upadek | Rzeczpospolitej

Brak odniesien

Stanistaw August Poniatowski, Tadeusz
Kosciuszko

23.

Formy walki o niepodlegtosé¢

Brak odniesien

Jan Matejko, Stanistaw Moniuszko,
Henryk Sienkiewicz, Stanistaw
Wyspianski

24,

Zycie na emigracji

Maria Sktodowska-Curie;
Helena Modrzejewska

Fryderyk Chopin,
Adam Mickiewicz

25.

Miasto przemystowe

Brak odniesien

Brak odniesien

26.

Odrodzenie paristwa
polskiego

Brak odniesien

Jbzef Pitsudski,
Roman Dmowski

27.

Polska w okresie Il wojny
Swiatowej

Brak odniesien

Jézef Stalin, Adolf Hitler

28

. Polska Rzeczpospolita

Ludowa

Brak odniesien

Brak odniesien

29. :ggfzaggfsglth?WSta“ie | grak odniesien Brak odniesieri
4 32
100% = 36
% 4% 96%

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Tab. 2. Stynne postacie kobiet i mezczyzn wystepujace w tresci 3 wybranych pod-
recznikéw do nauczania historii dla klasy IV szkoly podstawowej (imiona i
nazwiska, bez powtérzen)*

StYNNE POSTACIE (IMIENNIE)

KOBIETY (IMIENNIE) MEZCZYZNI (IMIENNIE)

Lech, Czech, Rus, Papiez Jan Pawet Il, Wtadystaw
Jagietto, Popiel, Stanistaw August Poniatowski,
Jozef Wybicki, Zawisza Czarny, Mieszko |, Tadeusz
Kosciuszko, Jan Matejko, Jan Il Sobieski, Piast,
Otton Ill, Hipolit Cegielski, Thomas Edison,
Kazimierz Wielki, Jozef Poniatowski, Piotr Curie,
Zygmunt Il Waza, Ignacy Paderewski, Mikotaj
Kopernik, Aleksander Bell, Fidiasz, $w. Wojciech,
Siemowit, Leonardo da Vinci, Tutenchamon,

sw. Kinga, Atena, Ksiezniczka Wanda, lzabela
Czartoryska, Maria Sktodowska-Curie, krélowa
Hatszepsut, Wistawa Szymborska, krélowa Jadwiga,

Rzepich
zepicha Romulus, Remus, Marek Aureliusz, $w. Franciszek
z Asyzu, Neptun, Posejdon, Adam Mickiewicz,
Cyprian Kamil Norwid, Zbigniew Herbert, Izaak
Poznanski, Wincenty Witos, Dedal, lkar, Jurij
Gagarin, Fryderyk Chopin, bracia Wright, Ignacy
tukasiewicz
9 postaci 45 postaci
100% = 54
4,8% 95,2%

Zré6dlo: opracowanie wlasne.

" Analizie poddane zostaty 3 podreczniki: M. Btaut, H. Chamczyk, I. Miklikowska, ,Moja historia”.
Podrecznik do klasy czwartej szkoly podstawowej, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2003;
A. Pacewicz, G. Czetwertynska, T. Merta, J. Krdlikowski, D. Gawin, K. Mazur, ,A to historia!l”
Podrecznik do historii i spoleczenistwa dla klasy czwartej szkoly podstawowej, Nowa Era, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 1999; B. Szeweluk-Wyrwa, W. Surdyk-Fertsch, ,Historia
i spoleczeristwo. Czlowiek i jego cywilizacja” Podrecznik do historii i spoleczeristwa dla klasy
czwartej szkoly podstawowej, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2003.

Na korzysé tak pomyslanej historycznej edukacji gimnazjalnej przemawia fakt,
iz przynajmniej potencjalnie, w roku 2008 dokonano istotnej korekty podstaw
programowych ksztalcenia ogélnego, gdy m.in. przeniesiono czes¢ tresci edu-
kagji historycznej przewidzianej dotad dla gimnazjum — historia XX w. od
roku 1918 — do klasy I szkoly ponadgimnazjalnej, zachowujac dotychczasowa
siatke godzin przeznaczonych na lekcje historii w gimnazjum. Jest to jednak
w pierwszym rzedzie odpowiedz na deficyt czasu na realizacje tredci z zakresu
historii najnowszej (dotad i z powodu braku czasu realizowanej bardzo pobiez-
nie). Oszczedno$¢ czasu i mozliwos¢ poszerzenia i wzbogacenia kursu historii o
watki genderowe sa tu zatem znéw nieco pozorne, a zapis tresci w podstawach
programowych tylko potencjalnie otwiera nauczycieli i uczniéw na te wlasnie
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Tab. 3. Imienny udziat kobiet i mezczyzn w zapisie tresci podstaw programowych do

nauczania historii w gimnazjum (2008)

PODSTAWA PROGRAMOWA WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO ORAZ KSZTALCENIA OGOLNEGO
W POSZCZEGOLNYCH TYPACH SZKOt (DzU Z DNIA 15 STYCZNIA 2009 R. NR 4, POZ. 17). GIMNAZJUM

TRESCI W PUNKTACH 1—39

KOBIETY (IMIENNIE)

MEZCZYZNI (IMIENNIE)

. Najdawniejsze dzieje cztowieka

Brak odniesien

Brak odniesien

. Cywilizacje Bliskiego Wschodu

Brak odniesien

Brak odniesien

. Starozytny Izrael

Brak odniesien

Brak odniesien

. Cywilizacja grecka

Brak odniesien

Brak odniesien

Brak odniesien

Brak odniesien

. Dziedzictwo Antyku

Brak odniesien

Brak odniesien

. Chrzescijanstwo

Brak odniesien

Brak odniesien

. Arabowie i swiat islamski

Brak odniesien

Brak odniesien

1
2
3
4
5. Cywilizacja rzymska
6
7
8
9

. Poczatki cywilizacji zachodniego
chrzescijanistwa

Brak odniesien

Karol Wielki; Otton 11l

10. Bizancjum i koscioét wschodni

Brak odniesien

Brak odniesien

11. Spoteczenstwo sredniowiecznej Europy

Brak odniesien

Brak odniesien

12. Kultura materialna i duchowa tacinskiej
Europy

Brak odniesien

Brak odniesien

13. Polska pierwszych Piastow

Brak odniesien

Brak odniesien

14. Polska dzielnicowa i zjednoczona

Brak odniesien

Bolestaw Krzywousty; Kazimierz
Wielki

15. Polska w dobie unii z Litwa

Brak odniesien

Brak odniesien

16. Wielkie odkrycia geograficzne

Brak odniesien

Ferdynand Magellan, Krzysztof
Kolumb, Vasco da Gamma

17. Humanizm i renesans

Brak odniesien

Leonardo da Vinci; Michat Aniot;
Rafael Santi; Erazm z Rotterdamu;
Mikotaj Kopernik; Galileusz

18. Roztam w kosciele zachodnim

Brak odniesien

Marcin Luter; Jan Kalwin

19. Polska i Litwa w czasach ostatnich
Jagiellonow

Brak odniesien

Mikotaj Rej; Jan Kochanowski;
Andrzej Frycz Modrzewski

20. Spoteczenstwo i ustrdj Rzeczpospolitej
Obojga Narodow

Brak odniesien

Brak odniesien

21. Rzeczpospolita Obojga Narodow i jej
sgsiedzi

Brak odniesien

Bohdan Chmielnicki

22. Formy panstwa nowozytnego

Brak odniesien

Ludwik XIV

23. Europa w XVIII w.

Brak odniesien

Monteskiusz, Jan Jakub Rosseau;

24. Rzeczpospolita Obojga narodow w XVIII w.

Brak odniesien

Stanistaw Konarski; Stanistaw
Leszczynski

25. Bunt poddanych — wojna o niepodlegtosc¢
Standéw Zjednoczonych

Brak odniesien

Brak odniesien

26. Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej

Brak odniesien

Brak odniesien

27. Walka o utrzymanie niepodlegtosci w
ostatnich latach XVIII w.

Brak odniesien

Brak odniesien

28. Rewolucja francuska

Brak odniesien

Brak odniesien

29. Epoka napoleoriska

Brak odniesien

Napoleon
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I. CHMURA-RUTKOWSKA, E. GROWACKA-SOBIECH, I. SKORZYNSKA

Tab. 3. Imienny udziat kobiet i mezczyzn w zapisie tresci podstaw programowych do
nauczania historii w gimnazjum (2008) (c.d.)

30. Europa po kongresie wiederiskim Brak odniesien Brak odniesien
31. Rozwdj cywilizacji przemystowej Brak odniesien Brak odniesien
32. Europa i Swiat w XIX wieku Brak odniesien Brak odniesien
33. Ziemie polskie po kongresie wiedenskim Brak odniesien Brak odniesien
34. iEgseicezzgit/\:gﬁdigfégésvcjcphmpo'IteJ W Brak odniesien Brak odniesien
35. Zycie pod zaborami Brak odniesien Brak odniesien
36. Europa i $wiat na przetomie XIX i XX w. Brak odniesien Brak odniesien
37. 1 wojna $wiatowa i jej skutki Brak odniesien Brak odniesien
38. Rewolucje rosyjskie Brak odniesien Brak odniesien
39. Sprawa polska w | wojnie Swiatowej Brak odniesien Brak odniesien
0 25
100% = 25
0% | 100%

Zrédlo: opracowanie wlasne.

watki. Podobnie, jak w szkole podstawowej, takze w gimnazjum uczniowie roz-
wijaja i poglebiajg wiedze i umiejetnosci w zakresie chronologii historycznej,
analizy i interpretacji historycznej i tworzenia narracji historycznej. Nie ma
tu natomiast mowy o ,,dociekaniach w kontekscie spotecznym” sensu historii.
Za$ uklad tresci historycznych, podporzadkowany wielkiej historii polityczne;j
i ruchéw spotecznych w niewielkim stopniu personalizuje ja, co odzwierciedla
zaréwno udzial kobiet, jak i tym razem takze mezczyzn (imiennie) w zapisie
podstaw programowych dla III etapu edukacyjnego (tab. 3).

W tym miejscu mozemy powtdrzy<, ze oczywiscie decyzja o tym, kto i za
co imiennie znalazt miejsce na kartach historii gimnazjalnej zalezy od autoréw
podrecznikéw oraz nauczycieli. Ale takze i tu, podobnie jak to ma miejsce
w przypadku kursu historii w szkole podstawowej dane ilosciowe nie pozo-
stawiajg wielkich ztudzen.

Zamiast zakonczenia

Powyzszy material ilustracyjny wskazuje, wzigwszy pod uwage juz tylko
proporcje udzialu postaci kobiecych i meskich w szkolnej narracji podrecz-
nikowej (a wiec dane ilosciowe, mniej jakosciowe), na wazko$¢ badan gen-
derowych w odniesieniu do edukacji historycznej. Sg one tym wazniejsze,
ze mamy przeciez wlasng reprezentacje badaczek i badaczy, ktérzy systema-
tycznie i biorac pod uwage rodzima kulture kobiet i mezczyzn w jej uwarunko-
waniach historycznych i spolecznych, podejmuja problematyke genderows,
ksztaltujac klimat intelektualny, ktéry powinien znalezé odzwierciedlenie
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Tab. 4. Postacie kobiet i mezczyzn (imiennie, bez powtdrzen). Historia. Gimnazjum.
Poznajemy przesztosé, Lech Moryksewicz, Maria Pacholska, Wieslaw Zdzia-
bek SOP Oswiatowiec Torun, 2009. Dane tylko w odniesieniu do pradziejéw
cztowieka i historii starozytnej w podreczniku zatwierdzonym do uzytku
szkolnego wg obowiazujacych od roku 2008 podstaw programowych.

SEYNNE POSTACIE (IMIENNIE)

KOBIETY (IMIENNIE)

MEZCZYZNI (IMIENNIE)

Klio, Izyda, Isztar, Atena, Gaja, Hera,
Demeter, Afrodyta, Artemida, Pytia,
Nike, Wenus, Junona, Diana, Maria

Matka Jezusa

Herodot z Halikarnasu, Tukidydes z Aten, Chrystus,
Krzysztof Kolumb, Juliusz Cezar Hammurabi,

Cyrus Wielki, Chafre, Abraham, Mojzesz, Saul,
Dawid, Salomon, Homer, Diodor, Hezjod, Drakon,
Solon, Temistokles, Neokles, Klejstenes, Perykles,
Plutarch, Dariusz |, Militiades, Kserkses, Leonidas,
Filip Il, Amejniasz, Ajschylos, Sofokles, Eurypides,
Arystofanes, Tales z Miletu, Sokrates, Platon,
Arystotles, Myron, Poliklet, Fidiasz, Isokrates,
Aleksander Wielki, Dariusz I, Archimedes Euklides,
Zenon z Kation, Epikur z Samos, Tarkwiniusz
Pyszny, Pyrrus, Hannibal, Gnejusz Pompejusz,
Spartakus, Lucjusz Licyniusz Krassus, Gajusz Juliusz
Cezar, Marek Licyniusz Krassus, Oktawian August,
Marek Antoniusz, Dioklecjan, Konstantyn Wielki,
Hadrian, Marek Ulpiusz Trajan, Kasjusz Djon, Eliusz
Arystydes, Trajan, Karakalla, Tytus Liwiusz, Publiusz
Korneliusz Tacyt, Swetoniusz, Plutarch, Wergiliusz,
Horacy, Owidiusz, Marek Tuliusz Cyceron, Klaudiusz,
Sw. Pawet z Tarsu, $w. Jan, $w. Kalikst, Hieronim,
Augustyn, Luicyniusz, Arkadiusz, Teodozjusz
Wielki, Sekstus Aureliusz Wiktor, Justynian Wielki
Gilgamesz, Anu, Enlil, Enki, Marduk, Szamasz,
Horus, Re, Anubis, Ozyrys, Amon, Hator, Mesjasz,
Minos, Minotaur, Tezeusz, Agamemnon, Uranos,
Kronos, Dionizos, Apollo, Herkules, Zeus, Posejdon,
Hades, Charon, Laokoon, Jowisz, Romulus, Remus,
Neptun, Mars, Ares, Mitra, Serapis, Jupiter

15 postaci

120 postaci

100% = 135

20,25%

79,85%

Zrédlo: opracowanie wlasne.

takze w szkolnym dyskursie historycznym. Obok cytowanych w tekscie
polskich autorek i autoréw, podnoszacych problem obecnosci dyskursu
postkolonialnego w teorii historii i historiografii, we wspéiczesnej polskiej
historiografii zaznaczyly/zaznaczyli sie tacy historycy, jak: Anna Zarnowska,
Andrzej Szwarc, Malgorzata Fidelis, Tatiana Czerska, Dobrochna Katwa, Ma-
ria Solarska, Elzbieta Kania, Barbara Klich-Kluczewska, Aleksandra Jasin-
ska-Kania, Ewa Domanska i in.** Do tematyki tej siegaja od lat takze autorki

5 E. Domanska, Mikrohistorie. Spotkania w miedzyswiatach, Wydawnictwo Poznanskie,
Poznan 1999; D. Katwa, Kobieta aktywna w Polsce miedzywojennej. Dylematy srodowisk kobie-
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wywodzace sie z Srodowiska intelektualnego Marii Janion, m.in. Agnieszka
Graf i Kazimiera Szczuka. Mamy tez przyktady badan czastkowych nad obec-
noscia kobiet w podrecznikach historii realizowane przez dydaktyczki histo-
rii — Malgorzate Szymczak oraz Mariole Hoszowska®®. Stopniowo zatem
ksztaltuje sie polska tradycja historycznych studiéw genderowych rozwija-
jacych sie paralelnie i jako refleksja teoretyczna i krytyczna, jako teoria i hi-
storiografia kobiet. Tradycja, do ktérej warto i nalezy siega¢ takze w ramach
badan z zakresu dydaktyki historii, w tym szkolnej narracji podrecznikowej.
Jeste$my bowiem przekonane, ze wzrost $wiadomosci problemu nieréw-
nego traktowania kobiet i mezczyzn wsréd profesjonalistéw zwigzanych
z edukacja historyczng na wszystkich szczeblach, ma zasadnicze znaczenie
dla zawartosci podrecznikdw, pamieci historycznej i Swiadomosci spotecznej
mtodych Polek i Polakéw.

“Unworthy of History.” The Absence of Women in History in a Frame of
Analysis the Selected History Textbooks in Poland
by Edyta Glowacka-Sobiech, Iwona Chmura-Rutkowska, Izabela Skérzyriska

Abstract

The issue of the article focuses on a school historical narrative in Polish textbooks
for teaching history/history and society. The sense of it is to define the framework
and consequently present in a certain way the roles of women and men in a teaching
history education represented by currently textbooks forced in the Polish school.

Keywords: education reform, base of general education, school historical handbooks,
Teaching historical narrative, gender studies.

cych, Wyd. Historia Iagiellonica, Krakéw 2001; M. Solarska, Czy historia kobiet jest mozliwa?
Wstepne rozpoznanie problematyki, [w:] M. Bugajewski (red.), Czy przeszlos¢ powinna by¢
inna? Studia z metodologii historii i historii historiografii, Wydawnictwo Instytutu Historii
UAM, Poznan 2009. Jako tlumaczka z M. Borowicz i K. Polasik (I. Léwy, Okowy rodzaju. Me-
skos¢, kobiecosé, nieréwnosé¢, Oficyna Wydawnicza Epigram, Bydgoszcz 2012).

%M. Szymczak, Kobiety w polskich programach i podrecznikach do nauczania historii dla
szkoly sredniej po Il wojnie swiatowej, Wyd. Uniwersytetu Zielonogérskiego, Zielona Géra 2011;
M. Hoszowska, Wizerunek kobiety w XVIII-wiecznych podrecznikach historii ojczystej, ,Prace Hi-
storyczno-Archiwalne”, Rzeszéw 2002, t. 11, s. 105-118.



