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Komunikacja komunikatéw. Status roz-
mowy w szkole wspélczesnej

Jako matka i nauczycielka obserwuje od paru lat rosnace zjawisko cyfryza-
cji w obrebie $wiata szkoly. Pierwsza informacja, jaka otrzymuja rodzice,
jest zapis cyfr i liter umozliwiajacy zalogowanie sie do platformy dziennika
elektronicznego. Od tego momentu kazda ich obecno$¢ zostanie odnoto-
wana w jego systemie. Platforma bedzie pamieta¢ kazda ocene, spéznienie,
brak zadania, a rodzice dowiedza sie dopiero w czasie rzeczywistym, jak za-
chowuje sie ich dziecko.

Nie mozna nie chcie¢ — powiada Baudrillard. Monitorowanie i korzy-
stanie z dziennika jest nowym obowigzkiem kazdego rodzica, z ktérego nie-
ustannie jest on rozliczany. ,Nauczyciele i rodzice chcg wiedzie¢. Moze wiec
ta mozliwo$¢ jest synonimem nowoczesnosci? — pomyslatam. Kazda nowo-
czesno$¢ rodzi sie z mozliwo$ci — sama jednak mozliwos$¢ nie jest jeszcze
nowoczesnos$cig. Mozliwos¢ jest potencjatem, ktéry urzeczywistnia sie tylko
poprzez nasze dzialanie. Jednoczesnie coraz mocniej doswiadczamy, jak
informacja przekazywana na drodze cyfrowej wymyka sie dzialaniu, ktére
wypowiadala i zaczyna zy¢ wlasnym, niezaleznym od naszej woli, zyciem.
Zjawisko zalewania nas mnogoscia informacji jest czesto poréwnywane do
wielkiego wybuchu — kresu dawnego $wiata. Zadatam sobie pytanie, czy ta-
kie postrzeganie cyfrowej wymiany informacji nie jest podobne do wszyst-
kich wcze$niejszych momentéw zwrotnych w historii? Co réznitoby obecna
rewolucje informatyczna, ktdrej e-dziennik jest czescia, od wczedniejszych
rewolugji?

Paul Virillo poréwnuje rewolucje cyfrowa do wielkiego wybuchu, ale czy
wczedniejsza rewolucja przemystowa nie byla takim samym wielkim wybu-
chem? Swoéj namyst nad rewolucja cyfrowa i jej wplywem na relacje mie-
dzyludzkie rozpoczne od eseju Jirgena Habermasa. To wlasnie Habermas
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tworzy idee idealnej sytuacji komunikacyjnej, bedaca filozoficzng refleksja
nad fenomenem porozumienia. Wnikajac niejako do wnetrza tego, co sie wy-
darza w czasie komunikacyjnego spotkania, Habermas dostrzega, ze kazda
epoka tworzy swg nowoczesno$¢ poprzez zaprzeczenie tej nowoczesnosci,
jaka dookreslila epoka wczesniejsza. W ten sposéb nieustannie budujemy,
niszczac budowle, w ktérych okowach wychowalismy sie. Modernizm prze-
staje by¢ wyznacznikiem konkretnej epoki, lecz zaczyna by¢ interpretowany
jako projekt historycznie wpisany w ducha kazdej epoki. Filozofia Jurgena
Habermasa pozwala zrozumiel, ze nasze do$wiadczenie wymykania sie
rzeczywisto$ci znane bylo juz u zarania dziejéw. Kazda rewolucja musiala,
tworzac nowe ramy dzialania, ustanawia¢ adekwatny do niego porzadek.
Elektryczno$¢ sprawita, ze fabryki mogly produkowaé dzien i noc, ale czas
ukazal konieczno$¢ ograniczenia nieograniczonej mozliwosci pracy przez
prawa pracownicze i elementarng troske o dobro cztowieka — o to, by zycie
ludzkie byto celem, nie za$ tylko srodkiem do realizacji kolejnych wytania-
jacych sie w toku historii celéw. Elektrycznos¢ pozwalata uczynic¢ produkcje
nieograniczona, rewolucja cyfrowa czyni to samo z informacja.

Idac habermasowskim $ladem, tatwiej zrozumie¢ logiczng konieczno$é
cyfrowej rewolucji. Tym, co odréznia ja od wezesniejszych ,koricéw dawnego
$wiata”, jest jednak niemozno$é urzeczywistnienia ram procesu, jakiemu
zaczeliSmy podlegaé. Prébujac zinterpretowad dzieje w duchu heglowskim,
wiedzac, ze kazda nowoczesnosc¢ jest tylko kolejnym etapem wylaniania sie
rozumienia wolnoéci, dostrzegam jednak zmiane, jaka rozgranicza nowo-
czesna nowoczesno$¢ i postnowoczesne nowoczesnosci. Obecny przetom
informacyjny odréznia od wczesniejszych zmian, jakie dokonywaly sie na
przestrzeni dziejow, oddzielenie sie komunikatu od samego przekazu i wy-
mkniecie sie mozliwosci sprawowania nad nim kontroli. Jean Baudrillard
napisat:

Odebrano nam juz wszelkg mozliwos¢ zatrzymania owych proceséw,

przebiegajacych odtad bez naszego udziatu, bez jakiegokolwiek zwigzku

z rzeczywistoscia, w trybie niepowstrzymanej spekulacji, z wyktadniczym

przyspieszeniem.!

Rewolugje, jakich $wiat doswiadczal wczeéniej, byly zawsze w jakis spo-
s6b dostepne na drodze wyboru. Wybér w przypadku rewolucji informa-
tycznej przeksztalcit sie w przymus obecno$ci: jeste§my wybierani, sami nie
majac mozliwosci wyboru. Nieustannie jestesmy zaposredniczeni w informa-
qji, ktéra wymyka sie mozliwosci zracjonalizowania przez osoby, o ktérych
zyciu jest ona $wiadectwem. Wobec rewolucji cyfrowej utraciliémy priorytet;

*J. Baudrillard, Zbrodnia doskonata, przet. S. Krélak, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2008,
s. 63.
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miejsce to zajeta informacja, ktdra traktujemy coraz bardziej podmiotowo,
pomimo ze wladnie wéwczas zaczynamy traktowad czlowieka w coraz bar-
dziej przedmiotowy sposéb.

Rewolucja przemystowa, ktéra otwierata nowe, przerastajgce mozliwosci
czlowieka drogi, zawierala jednak w sobie samoograniczajaca moc. Wygene-
rowane przez elektrycznosc swiatto moglo o tyle umozliwia¢ nieograniczony
rozwdj gospodarczy, o ile sita ludzkich starann budowata mu droge oddzia-
lywania. Istniala jeszcze jakas korelacja pomiedzy odpowiedzialnoscia i wy-
tworczodcia: tozsamosé, ktdra mogta pociggaé do odpowiedzialnosci. Tamta
nowoczesno$¢ potrzebowata cztowieka, by tworzy¢ swiat. Wytoniony jednak
z nowego tworzywa $wiat, tworzac mechanizmy alienacji od wszechogar-
niajacych prawidet przyrody powolal do istnienia rzeczywisto$¢ podlegajaca
tworczej mocy rozwoju, ktéry nieustannie karmi sie wlasnym dzietem. Jest to
$wiat, ktéry coraz mniej potrzebuje jednostki ludzkiej. Dzisiaj oparty na bazie
dawnej rewolugji proces cyfryzacji $wiata, zaszyfrowuje $wiat juz poprzednio
odczarowany, przenoszac nas na metapoziom nieobecnosci. Wiemy, ze media
sa wszechobecnie wplecione w czas naszego zycia; czujemy, ze ich nacisk staje
sie coraz mocniejszy. Zauwazamy, jak prébujemy unikna¢ zasiegu ich oddzia-
lywania, a one odszukuja nas po $ladach, jakich nie pamietany.

Sa obszary, w ktérych cyfrowa obecno$¢ przemienia nas niepostrzeze-
nie z uczestnika w odbiorce. Jednym z obszaréw szczegélnie wrazliwych na
oddzialywanie cyfrowych mediéw jest wspélczesna szkota. Jako nauczyciel
irodzic obserwuje coraz wieksza ekspansje cyfryzacji w obrebie przestrzeni,
ktéra niegdy$ byla zarezerwowana dla budowania relacji miedzyludzkich.
Dziatania te s3 podejmowane w imie lepszej komunikacji, tudzac sie, ze jej
celem jest polepszenie relacji miedzyludzkich. Okazuje sie jednak, ze sama
komunikacja nie wystarczy, by wzmocni¢ wiezi miedzyludzkie oraz ze im
wiecej przekazujemy sobie komunikatéw w sposéb posredni, tym mocniej
oddalamy sie od siebie. Paul Virilio napisal: ,W im wiekszym stopniu ulegaja
skréceniu dystanse czasowe, tym bardziej powieksza sie obraz przestrzeni”.
Ta przestrzen, ktéra nieustannie powiekszamy, $lac i odpowiadajac na ko-
lejne informacje, sprawia, ze jako ludzie jeste$my nieustannie dalej od siebie.
Nic sie nie wydarza, wszystko sie dzieje — powie Virilio; dzieje sie, a wiec
jest nieustannie niedokorniczone i takim pozostanie. Cyfryzacja bowiem
odebrala relacjom miedzyludzkim bardzo wazny aspekt, mianowicie przy-
nalezng zywemu slowu zdolno$é¢ bycia zapomnianym. W $wiecie cyfrowym
juz nie wladamy pamiecia, lecz jeste$my jej niewolnikami. To my jeste$my
pamietani, a wszystko, co opublikowali$my, moze by¢ uzyte przeciwko nam.
,Globalizacja wymaga od nas — przypomina Virilio — bysmy wszyscy bez

2P. Virilio, Bomba informacyjna, przel. S. Krélak, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2006, s. 17.
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wyjatku bezustannie nawzajem sie obserwowali.” To jednak nie wzajemne
obserwowanie sie tworzy wiez miedzyludzka; czlowiek obserwowany staje
sie mimowolnie oskarzony; nie bez podstaw nadzorowanie takie przynale-
zalo wczesniej zakladom karnym.

Jurgen Habermas, twérca koncepdji ,idealnej sytuacji komunikacyjnej”,
postulowal, aby dziatania komunikacyjne wlaczy¢ do przestrzeni dzialan
spolecznych, podkreslajac, ze ich istota nie moze by¢ okreslana przez sta-
nowiaca je celowosé. Dziatanie komunikacyjne nieustannie przekracza ra-
cjonalnos¢, wykraczajgc poza swe ramy i tworzac przestrzen porozumienia.
Habermas nieustannie podkresla, ze porozumienie jest istotg aktu komuni-
kacji. Komunikowanie zawsze bylo celowe i ten ,instrumentalny” wymiar
aktu komunikacji wcale nie trzeba traktowac jako negatywnie wplywajacy
na jego istote. Zagrozeniem jest natomiast zastosowanie rozumu funkcjo-
nalnego, ktéry wkracza w przestrzenn komunikacji, dryfujac na jej zywiole,
wykorzystujac ja do chtodnej realizacji strategii wczesniej obranych celéw.
Nieustannie stajemy sie czescia systemu, ktéry za posrednictwem naszej po-
trzeby komunikacji osiaga swoje funkcjonalne cele. Czlowiek w zywiole ko-
munikagji nie szuka juz idealnej sytuacji komunikacyjnej, lecz jest nieustanie
poszukiwany i przywlaszczany przez system, dla ktérego tkwigca w naturze
cztowieka potrzeba rozumienia jest paliwem, za ktérego posrednictwem sys-
tem sprzedaje, osiagga swe zyski.

Nawet przestrzen, ktéra dotychczas wymuszala bezposrednig komuni-
kacje — a taka byta dotychczas szkota — stata sie obecnie catkowicie po-
chlonieta przez determinujace jej funkcjonowanie systemy, tzw. dziennikéw
elektronicznych. Nauczyciele, uczniowie, rodzice nie s3 juz czlonkami, two-
rzacymi dang wspélnote, lecz uzytkownikami systemu, ktéry narzuca ramy
komunikacyjne sprowadzajace sie do najprostszej wymiany informacji. In-
formacja w obrebie systemu dziennika elektronicznego stala sie najwazniej-
sza osia, ktéra wyznacza miejsce cztowieka, ustanawiajac go nadawca badz
odbiorca. Marian Mazur, jeden z pionieréw badan zjawisk cyfrowych, roz-
r6znia dwa pojecia:

Komunikacja to stan fizyczny rézniacy sie w okreslony sposéb od innego

stanu fizycznego w torze sterowniczym, podczas gdy przez ,tor sterowni-

czy” rozumie sie system, za posrednictwem ktdrego pewien system oddzia-

tuje na inny system. *

3Ibidem, s. 19.

*M. Wendland, Dziatanie komunikacyjne a przekazywanie informacji, [w:] E. Kulczycki,
M. Wendland (red.), Komunikologia — teoria i praktyka komunikacji, Wydawnictwo
Instytutu Filozofii UAM, Poznan 2012, s. 141.
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Definicja ta, utworzona na potrzeby cybernetyki, wydaje sie bardzo do-
brze odzwierciedla¢ dzialanie e-dziennika. W tym cybernetycznym pojeciu
komunikacja zostaje ujeta nie jako spotkanie (majace mozliwo$¢ wydarzenia
sie wjakims wspdlnym obu stronom tu i teraz), lecz jako oddziatywanie doko-
nujace sie na okreslonym torze. To wylaczenie przeplywu informacji z calosci
kontekstu komunikacyjnego prowadzi do rozejicia sie réznych, a jednak 13-
czacych sie niegdys, drég. Tor przeptywu informacji nie jest juz droga umoz-
liwiajaca spotkanie, jest sterowniczy, a wiec podlega dzialaniu, ktére strzeze
jego celowosci. Komunikacja pomiedzy ludzmi jest czym$ znacznie wiecej,
anizeli tylko wysylaniem i przyjmowaniem komunikatéw. Istota znaczenia
komunikatu skrywa sie w glebi jego znaczenia odnoszacego sie do rdzenia,
ktéry oznacza to, co wspélne. To, co przenosi nas ze sfery wysytanych infor-
magji do sfery $wiadomego bycia w $wiecie, to nie liczba stéw jakie wypo-
wiemy, ale co$ znacznie wiecej:

Mozliwos¢ wspélnego widzenia dzieli ukazany w swej okreslonoéci byt
z (teilt... mit) innym. ,Podzielane” jest wspélne, widzace bycie ku czemus
wskazanemu, przy czym trzeba ujmowac jako bycie-w-$wiecie, w tym mia-
nowicie, na gruncie ktérego spotykane jest to co$ wskazanego.’

Komunikacja pomiedzy ludZmi — zwraca uwage Heidegger — pomimo ze
uzywa narzedzia, jakim jest jezyk, rézni sie zasadniczo od zwyklej dziatalno-
$ci: to wlasnie w niej i dzieki niej budujemy bowiem swoje jestestwo. Tak wiec
technika komunikacji nie jest jedynie $rodkiem, jest ona rodzajem wydoby-
wania, odkrywania. pochodzi z obszaru, gdzie jest 4Af0ewa, gdzie skryta jest
prawda. W Gestalt wydarza sie nieskrytos¢, stosownie do niej praca wspét-
czesnej techniki odkrywa rzeczywiste jako trwale. Wydobywanie to dzieje
sie nie jako czyn ludzki i nie tylko ,w” czlowieku i ,przez” czlowieka. To, co
u$wiadamiamy sobie, dokonuje sie ponad nami — nie w nas i nie dzieki nam.
Stajemy sie nie miarg wszechrzeczy, ale otaczamy sie przez rzeczy, ktdre ob-
darzylismy mozliwos$cig nieustannego wplywania na nas, coraz mocniej czy-
nigc sie zaleznymi od tego, co zewnetrzne.

To Heidegger przestrzegal nas wiele lat temu przed skutkami uzycia
techniki jako narzedzia komunikacji. Stowa, ktére nie wyplywaja z wnetrza
cztowieka, lecz sg narzedziem systemu, nabieraja réwniez znaczenia instru-
mentalnego. Mowa — powie Heidegger — umozliwia przeswit prawdy, jaki
doswietla nasze zycie; nie to, co wypowiadamy, ale to, czego wypowiedzie¢
nie mozemy, jest tym najwazniejszym, co zrodzone w dialogu pomiedzy
ludZmi. Ten $wiat, na ktérego gruncie mozliwe jest zrozumienie, to nie tylko

> M. Heidegger, Bycie i czas, przel. B. Baran, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1994, s. 220.
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$wiat tego, co wypowiadane, to nade wszystko $wiat samej otwartoséci na to,
co wypowiadalne:

Wypowiadane jest wlasnie bycie na zewnatrz, tzn. aktualny rodzaj poto-
zenia (nastroju), o ktérym zostalo pokazane, ze dotyczy pelnej otwartosci
bycia-w. Jezykowy wskaznik przystugujacego mowie obwieszczenia potozo-
nego bycia — w tkwi w intonacji, modulacji glosu, w szybkosci méwienia,
w «sposobie wystawiania sie».

Réwnie wazne, jak to, co méwimy, jest to, jak méwimy, intonacja moze
bowiem zmieni¢ caly sens i kontekst wypowiedzi. Czy majacy polaczyé
dzieci, rodzicéw ze szkola e dziennik moze sta¢ sie takim wspdlnym $wiatem
dajacym przestrzen do ukonstytuowania sie zrozumienia? Czy za posrednic-
twem ,komunikatora” w e-dzienniku mozliwy jest jakikolwiek dialog pomie-
dzy dzie¢mi, ich rodzing a szkolg? Paul Virilio pisze:

W $wiecie, w ktérym przymusowa teleobecno$¢ pochlania jedna drugich
(w pracy, handlu...), telewizja nie moze by¢ dluzej tym, czym byla przez
ostatnie pét wieku: dostarczycielem rozrywki czy $rodkiem promocji kul-
tury. Przede wszystkim powinna zainicjowac globalny czas wymian,
wprowadzi¢ wirtualng widocznos$¢ na miejsce wizji otaczajacego nas $wiata
rzeczywistego $wiata.’

Dziennik elektroniczny wydaje sie tym kolejnym krokiem, jaki wyznacza me-
diom Virilio; jest systemem wirtualnej widocznoéci, ktéry skupia w swej rze-
czywistej i bezposredniej formie przeplywajace przezen obrazy i informacje.
W obecnych czasach rodzic, ktéry nie zakupit aplikacji na smartfona, jaka
w czasie rzeczywistym informuje go o wszystkim, co robi lub czego nie robi
jego dziecko, uznawany jest za rodzica, ktéry sie nim nie interesuje.
Cyfryzacja wdarla sie juz do obiegu szkolnego na dobre, dokonujac w imie
tzw. informacji zdehumanizowania relacji pomiedzy uczniami, nauczycie-
lami, jak i rodzicami. Michel Foucault zauwazyl, ze stosunki wladzy zakorze-
nione s3 juz w systemie, jaki organizuje zycie spoteczne; techniki nadzoru,
niegdy$ stosowane w wiezieniach, zaczely by¢ wykorzystywane w coraz
szerszych sferach instytucji spotecznych. Z czasem cala tkanka spoleczna
zaczela podlegac kontroli zarezerwowanej wczesniej dla instytucji wiezien-
nych, Foucault nazywa to zjawisko karcelarng rzeczywistoscia. Zjawisko to
zaczyna obecnie przeksztalca¢ szkoly w miejsca podlegle nieustannej kon-
troli zaréwno w wymiarze zewnetrznym (monitoring, karty magnetyczne re-
jestrujace czas wejécia i wyjscia z budynku), jak i w wymiarze wewnetrznym
wlasnie za posrednictwem systemu e-dziennika. Dziennik elektroniczny

6M. Heidegger, op. cit., s. 230.
P. Virilio, op. cit., s. 19.
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sprawil bowiem, ze informacja zaczela stanowi¢ o$ centralng determinujaca
zycie szkoly: z wiedzy podleglej nauczycielom stala sie wiedza, ktérej nie-
ustannie wszyscy podlegamy. Dziennik urzeczywistnia obecno$é nauczyciela,
tego, co robi, co wymaga, stanowi najwazniejsze kryterium jego istnienia za-
réwno w przestrzenni prywatnej, jak i publicznej. Juz nie to, kim jest i jak
jest, stanowi o jego obecnoéci, lecz to jak sie on zapisze w cyfrowej pamieci
dziennika i jak umiejetnie to przesle do pozostalych uzytkownikéw. Z jed-
nej strony, takie formy informacji za pomoca obrazéw, ktére chcielibysmy
zobaczy¢, upowszechniajg telenadzoér, z drugiej — ,w im wiekszym stopniu
ulegaja skréceniu dystanse czasowe, tym bardziej powieksza sie obszar prze-
strzeni”®. Zjawisko to uobecnia sie szczegdlnie w nieustannie powiekszajacej
sie przestrzeni dziennika elektronicznego. Kazda wiadomos¢, przekazywana
bezposrednio do ,wszystkich”, nigdy nie zamyka watku, lecz rozwija go tak,
ze zaczyna on wymykaé sie naszej percepcji. Im wiecej chcemy przekazac,
tym mniejsza szanse zrozumienia dajemy naszym odbiorcom. Pragnienie
nieustannej obecnosci uczynito nas coraz bardziej nieobecnymi.

Mowa jest narzedziem, ktére umozliwia komunikacje; jednoczesnie nie-
ustannie poza nig wykraczajac, pozwala na prawdziwe spotkanie i zrozu-
mienie. Przekazywane nieustannie informacje za posrednictwem dziennika
elektronicznego, kierowane w bezosobowej formie do wszystkich rodzicéw,
nauczycieli sg niestety i pozostana tylko informacjami, ktére zaczynamy trak-
towac niczym newsy podawane w mediach: przyjmujemy je, by méc o nich
zapomnie¢ i przyja¢ kolejne. Dziennik elektroniczny, ktéry mial umozliwi¢
bezproblemowy przeplyw informacji, zaczal niszczy¢ coé znaczenie wazniej-
szego od samej informacji relacje pomiedzy szkola a rodzicami, szkola a dziec-
kiem. Dziecko przestalo juz by¢ posrednikiem pomiedzy $wiatem szkoly
i $wiatem dorostych. Pierwszym pytaniem, jakie rodzice zwykli zadawac
dziecku po powrocie ze szkoly, bylo zawsze pytanie o to, co sie w niej wyda-
rzylto. Dziecko, ktére tak niewiele moglto, mialo te jedng wladze nad rodzi-
cami: mogto nie odpowiedzie¢, powiedzie¢ czes$¢ prawdy, pétprawdy ... W ten
sposéb uczyto sie samodzielnie przyjmowad wydarzajace sie przeciwienistwa
oraz w samotnym trudzie im sie przeciwstawia¢. Najwiekszym stresem dla
dziecka byto nie samo chodzenie do szkoly, ale pojawiajacy sie w obrebie
niej rodzic. Obecnie ta $wiadomo$¢, ze rodzic wie wszystko o uczniu, nie jest
juz stresem dwéch wywiadéwek, lecz codziennym doswiadczeniem kazdego
dziecka. Oceny pojawiaja sie juz nie w dzienniku, ktéry zamkniety w pokoju
nauczycielskim pozostawal w szkole, lecz wskakuja bezposrednio do telefonu
rodzica. Tym samym oceny przestaly by¢ czyms, co dotyczy samego dziecka,
lecz zaczely ksztaltowad relacje pomiedzy rodzicem a dzieckiem. Dzi$ nikt

8P. Virilio, op. cit., s. 17.
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juz nie pyta, jak bylo, lecz pyta, dlaczego wydarzylo sie to, co sie wydarzyto.
Ta nieustanna jawno$¢ uniemozliwia jakakolwiek skrytos¢, ktéra dawata
schronienie istoczacej sie prawdzie. Prawdzie, ktéra musiala zostac odkryta,
a wysitek wlozony w ten proces budowat wspélne zycie. Przekazywane infor-
macje odebraly rodzicom mozliwosci doswiadczenia tego pieknego czekania
na informacje o dziecku, ktdre nies¢ moglo tylko samo dziecko. Dzi$ infor-
magja, ktéra wyprzedza sprawozdanie dziecko, sprawia, ze inaczej czekamy
na jego powr6t ze szkoly, poniewaz czynimy je catkowicie bezbronnym wo-
bec naszej wiedzy o nim. Rodzice stali sie w domu oskarzycielami dzieci, na-
uczyciele w szkole — ich prokuratorami. W relacji z dzie¢mi nie ma miejsca
zaréwno dla rodzic6éw, jak i nauczycieli. W tej mnogosci nieustannych ocen,
jakie otaczaja nasze dzieci, zapomnieli$my, Ze ocena jest tylko oceng — su-
biektywna oceng tego, co dziecko powiedziato, napisato, co jednak w zaden
spos6b nie okresla tego, kim jest, co czuje i czego pragnie. System e-dzien-
nika zaczat ksztaltowaé relacje pomiedzy dorostymi a dzie¢mi tak, ze to juz
nie szkola, lecz rodzice majacy ogromna wiedze o tym, co dzieje sie w szkole,
przyjeli na siebie role, ktéra niegdys odgrywali nauczyciele.

Zaréwno Martin Heidegger, jak i Jurgen Habermas podkreslaja, ze samo
przekazywanie informacji nie czyni naszego $wiata zrozumialym; konieczne
sa slowa, w ktérych urzeczywistnia sie zycie w postaci dialogu. Nieustanny
przeplyw informacji daje nam odpowiedzi; jednocze$nie pozbawia nas moz-
liwosci szukania pytan, jakie chcielibysmy zadac. Informacje pojawiajace sie
w systemie dziennika elektronicznego nie sa neutralne, cho¢ w swej bezoso-
bowej formie starajg sie zachowac takie wrazenie; w swej istocie ich zadaniem
jest nieustanne ksztaltowanie odbiorcéw. Uczniowie réwniez pozornie tylko
majg mozliwo$¢ wspéttworzenia szkolnej rzeczywistosci, w istocie owo narze-
dzie kontroli, jakim jest dziennik elektroniczny, czyni z nich tylko odbiorcéw.
Zasada ta ma swa egzemplifikacje juz w samym mechanizmie dzialania sys-
temu: uczen jest tylko odbiorca wiadomosci, rodzic moze sie komunikowac
z nauczycielami i dyrekcja; nie ma jednak dostepu do adreséw innych rodzi-
c6w, nauczyciel zas moze napisa¢ do kazdego rodzica, nauczyciela i dyrekgji.
Dyrektor ma dostep do wszystkich kont i zakladek; wie i widzi wszystko.

Jurgen Habermas pisze:

Podstawowym warunkiem, ktéry musi spelnia¢ sytuacja komunikacji, aby
mozna jej bylo przypisa¢ status idealnej, jest pelna symetryczno$¢ relacji
pomiedzy uczestnikami dyskursu, co oznacza, iz kazdy z nich ma takie same
prawo do spelniania aktéw mowy, jak i do kwestionowania podnoszonych
wraz z nimi roszczen do waznosci. °

?J. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego, przel. A.M. Kaniowski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1999, s. 247.
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Szkota zawsze — z racji zaleznosci ucznia od nauczyciela i nauczyciela od
dyrektora, dyrektora od wtadz — sama w sobie byla trudng przestrzenia dia-
logiczng. Uczen musial czekac na mozliwos¢ zabrania glosu, rodzic byt wzy-
wany do szkoly w celu odbycia rozmowy z nauczycielem lub musiat umawia¢
sie wczesniej, aby moéc taka rozmowe poprowadzi¢, a jednak kiedy system
szkolny byt tylko systemem odpowiedzialnym za ocenianie i ksztaltowanie
postuszenstwa u uczniéw, zamykal sie w przestrzeni szkoly i pozostawat
w obrebie jej muréw. Kazdy zamkniety system szuka mozliwosci obejscia
narzuconych granic i tak tez zawsze bylo w szkole. W epoce papierowych
dziennikéw to nie informacja byla najwazniejsza. Najwazniejsze byto to, by
znalez¢ droge do nauczyciela. Szanse bezposredniego spotkania i rozmowy
z nauczycielem miat tylko uczen, nie rodzic. W tym systemie, ktdry nie bu-
dowal w ogéle zadnych drég komunikacyjnych tworzyly sie $ciezki wydep-
tywane przez uczniéw. Uczenr musial nie tylko pozyska¢ informacje, musiat
nade wszystko znalez¢ droge, jaka dotrze do nauczyciela: wczué sie w jego
nastrdj, szuka¢ odpowiednich stéw. Dzi$ caly juz ten, jakze wazny etos ,roz-
mowy z nauczycielem”, zniknat. Wraz z rozwojem dziennika elektronicznego
pokoje nauczycielskie staly sie miejscem niezauwazanym przez uczniéw, po-
dobnie jak sami nauczyciele. Kwestie poprawy sprawdziandéw, terminu kart-
kéwek i zakresu materiatu zatatwia informacja w dzienniku. To tylko rodzic,
a nie uczen, moze komunikowac¢ sie z nauczycielem. ,Braki” dawnej szkoty
byly w swej istocie przyczynkiem do tworzenia sie obiegu obocznego, dzieki
ktéremu w tak skostnialej instytucji, jakg byta szkota, mozliwe okazywato sie
zachowanie relacji miedzyludzkich.

W dzienniku elektronicznym nie ma ocen wpisanych otéwkiem; cokol-
wiek jest, jest jawne i widoczne. Kazda zmiana jest zapisywana z t3 sama nie-
ludzka pamiecig. Ta jawno$¢, ktéra zdawata sie by¢ transparentnoscia szkoly,
stala sie upokarzajaca kontrola, ktérej wszyscy — uczen, nauczyciel, pracow-
nik — nieustannie podlegaja. Jurgen Habermas w rozdziale poswieconym
teorii dzialania komunikacyjnego, odnoszac sie do mysli Maxa Webera, za-
uwaza, iz rozwoj racjonalnosci spotecznej wiaze sie ze wzrostem instrumen-
talnej i strategicznej racjonalnosci uktadéw zaleznosci, w ktére wpisane jest
dzialanie. Przekazujac nieustannie informacje, nie odpowiadamy wecale na
pytania, a jedynie zabezpieczamy sie przed ich obecnoscia. Kazdy mail —
udowodniono — rodzi kolejne pare maili, te zas nastepne. Wraz ze wzrostem
ciezaru bitowego informacji maleje jednak zdolno$¢ do ich przyswojenia. Jest
to zjawisko, ktérego nieustannie dos§wiadczamy, ogladajac wiadomosci w me-
diach: im wiekszg iloscig informacji jestesmy bombardowani, tym mniejsza
mamy zdolno$¢ reagowania na nie, az wreszcie nastepuje obojetnos¢ jako
reakcja obronna. Nicholas Carr w ksigzce Plytki Umyst wyjasnia, jak zjawisko
upowszechnienia komunikacji medialnej wplyneto na nasze relacje miedzy-
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ludzkie i postrzeganie $wiata: ,Wieksza liczba informacji moze sie przektada¢
na ubozsza wiedze™'°. Im wiecej informacji posiadamy, tym wiekszg ich ilo$¢
bedziemy musieli poming¢ i odrzucié. Za kazdym razem, gdy zaczynamy po-
stugiwac sie jakims narzedziem, aby zwiekszy¢ nasza kontrole nad swiatem,
zmieniamy jednoczesnie nasza relacje z nim. Narzedzie komunikacji, jakim
jest dziennik elektroniczny, zmienilo nie tylko nasz sposéb komunikowania
sie ze sobg, ale i nadato relacjom miedzyludzkim inny wymiar. Ta przemiana
jest nieodzownym skutkiem rozwoju nowych form komunikacji. Dlatego nie
mozna, piszac o transformacji komunikacyjnej, poming¢ koniecznosci odnie-
sienia nowych form do istniejacej struktury szkoty. Wymiana informagji za
posrednictwem cyfrowych mediéw jest konsekwencjg, a nie wyborem. Gdyby
szkota nie wprowadzila nawet dziennika elektronicznego, i tak wiele infor-
magji byloby przekazywanych za posrednictwem nowych mediéw, chociazby
na prywatnych stronach facebooka. Dziennik elektroniczny staje sie w tym
ujeciu konsekwencja rozwoju nowych form medialnego komunikowania sie;
oczywistg koniecznoscia i znakiem czasu. Czy to jednak zwalnia nas z bez-
krytycznego zastosowania i pozbawionego refleksji uzywania?

Jednym ze wspoélczesnych filozoféw badajacym ksztaltowanie sie no-
wego spoleczenstwa jest Richard Rorty. Magdalena Zardecka-Nowak, bada-
jac jego dorobek, pisze:

Czlonkowie przysztego spoleczenstwa odrzuca stary jezyk i zwigzany z nim
tradycyjny model racjonalnosci, ktéry generuje liczne demarkacje, domaga sie
logicznie uporzadkowanej argumentacji, zdyscyplinowanych analiz i jasnych
kryteriéw.[...] Myslenie i méwienie zostang uznane za rodzaje zachowania
sie, podobne do biegania czy rysowania, nie za$ za aktywno$¢ przeciwstawna
do czynnos$ci manualnych i mozliwg dzieki rozumnej naturze.™

Takim jezykiem jest jezyk dziennika elektronicznego. Swiat e-dziennika to
$wiat odczarowany. Pomimo Ze wciaz stara sie by¢ medium reprezentujacym
strukture, jaka jest szkola, jego przestrzen jest juz tylko kopia jakiegos su-
biektywnego obrazu $wiata, ktéry koresponduje z innymi wyobrazeniami we
wspdlnej przestrzeni. Etyka komunikacji Habermasa szukala jeszcze pew-
nego ,logosu” myslanego jako wspélna przestrzen rozumienia; zakladala, ze
plaszczyzna komunikacyjna, cho¢ w swym zalozeniu jest bytem idealnym,
to jednak jej idea jest obecna realnie w naszym zyciu. Wspétczesnosé odcho-
dzijuz od poszukiwan wspdlnego horyzontu odniesienia, jakkolwiek mégltby
by¢ on definiowany. Jestesmy wyzwoleni poprzez skazanie na nieustanng

ON. Carr, Plytki Umyst. Jak Internet wplywa na nasz mozg, przel. K. Rojek, Wydawnictwo
Helion, Gliwice 2010, s. 258.

' M. Zardecka-Nowak, Wspdlnota i ironia. Richard Rorty i jego wizja spoteczeristwa liberal-
nego, Wydawnictwo KUL, Lublin 2003, s. 157.
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partycypacje w $wiecie obrazéw $wiata. Sprawia to, ze nasze uczestnictwo
w obrazowanej rzeczywistosci zaczyna przypominac sytuacje kréla Midasa,
ktéry otoczony przepychem umiera z pragnienia tego, co rzeczywiste i nie-
zaczarowane. Podobnie my — jako uczestnicy i figury masowej komunikacji
— toniemy w obrazie $wiata nie mogac doswiadczy¢ w istocie nawet jego
fragmentu. Kazdy koniecjestjednoczesnie poczatkiem, by¢ moze hermeneu-
tyka jest wlasnie mozliwa dzieki nowoczesnosci. W $wiecie §wiatoobrazu nie
jestesmy juz nigdy tylko odbiorcami, mimo Ze $wiat ten nieustannie uobec-
nia sie przed naszymi oczyma. Zawsze jestesmy jego wspéltwoércami, nawet
woéwczas, gdy omijamy stane przez niego komunikaty. Widzimy, nie bedac
widzianymi, czy jednak od tego, co chcemy oglada¢, zalezy to, co bedzie nam
pokazywane? Czy rzeczywista odpowiedzialno$¢ w epoce dziennikéw elek-
tronicznych nalezy nadal do nas? Czy jeste$my tylko obserwatorami, czy
tez jeste$my nade wszystko uczestnikami i tym samym wspéttwédrcami tego
procesu?

Jirgen Habermas zauwazyt, ze nowoczesno$¢ wyrazajaca sie m.in. w wie-
losci matych narracji tylko pozornie rézni sie od wczesniejszej epoki meta-
narragji. Tylko pozornie dopuszczenie wszystkich do glosu jest jednoznaczne
z daniem kazdemu prawa zabrania glosu. Nieustannie méwimy, zabieramy
glos, oceniamy; to jednak, ze tak robimy, jest miarg nie naszej wolnosdi, lecz
niewoli. Oczarowani nasza wirtualng aktywnoscia, nie dostrzeglismy nawet,
ze tkwigca w naszej istocie potrzeba wymiany informacji bedzie uzyta przez
system zdobywania informacji do kontroli i manipulacji rynkiem: , Nie wolno
nam nie chcie¢. Musimy chcie¢ nawet wéwczas, gdy nie mamy ochoty”*2.
Dzienniki elektroniczne sprawiaja, ze zmuszeni do nieustannego sprawdza-
nia stanych do nas informacji, zaczynamy jednoczesnie, niepostrzezenie,
nieustannie przekazywac informacje o nas samych. Niepostrzezenie wlasnie
woéwczas, gdy wydaje sie nam, ze jesteSmy rezyserami tego przedstawienia,
nasza rola bycia obiorca zostaje przypieczetowana najmocniej. Baudrillard
pisze:

Zbrodnig doskonala jest bezwarunkowe urzeczywistnienie $wiata przez
ziszczenie wszystkiego, co dane, przeksztalcenie naszych dziatan i wszel-
kich zdarzen w czysta informacje, krétko méwigc — ostateczne rozwia-
zanie, zgotowane zawczasu unicestwienie $wiata z pomoca sklonowanej
rzeczywistosci oraz doprowadzenie do zaglady rzeczywistosci z pomoca jej
sklonowania.®

Nikt nie pyta uczniéw, co zapamietali z wycieczki, lekeji bibliotecznej
czy spotkania z ciekawg osoba; miarg powalajacg oceni¢ warto$é¢ wydarze-

12J. Baudrilard. op. cit., s. 21.
3 Ibidem, s. 35.

185



186

DoroTA KuBIickA

nia jest jego dokumentacja fotograficzna przedstawiona na stronie szkoly,
za$ wymiar merytoryczny zostaje sprowadzony do krétkich, bezosobowych
tekstéow zamieszczonych pod fotografiami. Narzedzie, za ktérego posred-
nictwem pragneliémy dopowiedzie¢ niewypowiadalne, wypowiada juz bez
naszej inwencji to, co rzeczywiste i realne w obrebie nas samych. Juz nie uzy-
wamy narzedzia, jakim byt obraz, lecz stajemy sie uzywani do budowania
narragji, ktéra zawsze jest wczeéniejsza od naszego poczucia obecnoéci w da-
nej nam rzeczywistosci. Czlowiek wspoélczesny, oddajac prymat technice,
przestal by¢ miarg wszechrzeczy, a tym samym nie moze juz mierzy¢ $wiata
swoja miara. Malo ktéry dorosly zdaje sobie sprawe, ze dziennik elektro-
niczny — zastepujac komunikacje bezposrednia, oparta na przyjetych nor-
mach kulturowych — jest narzedziem, ktére my doroéli dajemy dzieciom.
Zwykle nauczyciele, skupiajac sie na walorach informacyjnych dziennika,
zapominaja, ze uczestniczac w takiej formie wymiany informacji, propaguja
wzorce zachowania, ktére stoja w jawnej opozycji do tych wartosci, ktére
zwykli przedstawia¢ uczniom jako najwazniejsze. Nauka dialogu za posred-
nictwem mediéw elektronicznych przypomina nauke lotu w klatce. Dziennik
elektroniczny jest tylko kolejnym narzedziem; od nas bedzie jednak zalezato,
czy wybierzemy te droge przeplywu informacdji, czy tez bedziemy informa-
cje przekazywaé osobiscie. Oczywiscie, nasz wplyw jest mocno ograniczony
nakazang odgérnie powinnoscig sprawdzania wiadomosci w dzienniku, ale
zawsze, kiedy musimy odpisa¢ na slane do nas wiadomosci, mozemy wy-
bra¢ forme odpowiedzi — respektujaca zasady kultury i charakter pisowni
— ktoéra bedzie wyrazaé nasz szacunek do nadawcy postu.. Niestety, nawet
woéwczas, gdy bedziemy starali sie przedtozy¢ relacje ponad samg informacje,
mozemy spotkac sie z zarzutem, ze zabieramy czas, gdyz informacje sa prze-
ciez podane w dzienniku elektronicznym. Mozemy réwniez zrezygnowac
z licznych aplikacji, ktére umozliwiaja otrzymywanie wszystkich informacji
o ocenach i zachowaniu naszych dzieci. Wlasnie wéwczas, gdy zorientuja sie
one, ze przestaly by¢ éledzone, by¢ moze zaczng odczuwaé ten wewnetrzny
niepokdj zwany odpowiedzialnoscig. Paul Virilio pisze:
Witolda Gombrowicza zjawisko to niepokoito juz znacznie wczesniej, gdy
pisal, ze niedojrzalo$¢ jest najbardziej namacalng forma okreslajaca czlo-
wieka wspélczesnego, a 6w stan niedojrzaly budzi i wyzwala w nas kultura,
ktéra stala sie nieorganiczna.™

Ta wlasnie szkola, ktéra nie tworzyla jeszcze swej witryny, ani nie postu-
giwala sie w komunikacji pomiedzy uczniami i nauczycielami dziennikiem
elektronicznym, uczyla mlodych ludzi czego$ niezwykle waznego — odpo-
wiedzialnosci za samych siebie. To wlasnie wéwczas, gdy nie istnial jeszcze

4P, Virilio, op. cit., s. 41.
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system dziennika elektronicznego, a oceny pozostawaly zapisane w dzien-
nikach lekcyjnych, uczniowie musieli pamietaé. Nikt nie méglt uwolnié¢ ich
od tej odpowiedzialnosci za samych siebie, nikt poza nimi nie mégt pamie-
ta¢, na kiedy zaplanowany jest sprawdzian, o ktérej godzinie rozpoczyna sie
spotkanie z rodzicami. Szkota byla ich pierwsza ,szkoly” odpowiedzialnosci
za siebie samych. Ta szkola uczyla przeciez mtodych ludzi trudnego dialogu
z dorostymi, wlasnie wéwczas, gdy dziecko i tylko dziecko bylo posrednikiem
pomiedzy $wiatem szkoly a $wiatem domu.

Nawet w epoce medialnej mamy zawsze mozliwo$¢ wykorzystania przy-
dzielonego nam narzedzia w taki sposéb, jaki uznamy za najbardziej odpo-
wiedni. To od nas zalezy, na ile wizualizacja, jaka nas otacza, przeobrazi sie
w wirtualizacje, ktéra nas pochlonie. Niebezpieczne jest szczegdlnie mylace
poczucie bycia wspéltwdrcami tego cyfrowego swiata. Problem ten stat sie
juz przedmiotem polemiki pomiedzy Enzensbergerem a Baudrillardem. En-
zensberger uwazal, ze zmiana perspektywy pozwala odbiorcom stawac sie
wspéttwércami przekazu, Baudrillard tymczasem zauwaza, ze nawet wéw-
czas, gdy pozornie komunikujemy sie na plaszczyznie cyfrowego $wiata, to
w istocie nasz przekaz pozostaje bezzwrotny:

Odwrécenie perspektywy prowadzijedynie do uczynienia dotychczaso-
wych odbiorcéw nadawcami komunikatéw, co jednak nie zapewnia réwno-
wagi i wzajemno$ci pomiedzy stronami komunikacji.’®

Dwukierunkowo$é jest pozorem, ktéry pozwala manipulowaé odbiorca.
W istocie nasza wolno$¢ polega na przymusie wyboru. Nieustannie przeka-
zywane informacje pozbawiaja nas mozliwosci odbierania ich na tym pozio-
mie percepdji, ktéry umozliwia ukonstytuowanie odpowiedzi. Niemozliwos¢
wyksztalcenia komunikatu zwrotnego czyni nas poddanymi mysleniu. Po-
zory wolnosci uczynily z nas niewolnikéw samych siebie. Baudrillard pisze:

Wszelako jesli istnieje cokolwiek gorszego niz podlegtos¢ prawu innych, jest
to postuszenstwo prawu ustanowionemu przez siebie samego.*

Szkota zapomina, ze w swej istocie ma uczy¢ dzieci wolnosci, nie za$ przy-
zwyczaja¢ do zniewolenia. Czy dzi$ znajda sie pedagodzy majacy odwage
ukazac wiedze jako alegorie wolnosci? Czy bedac podlegltymi terrorowi cia-
glej inwigilacji, mozemy budowa¢ prawdziwe relacje miedzyludzkie w obrebie
szkoty? Trudno mysle¢ o prawdziwej przemianie szkoty, majacej sie dokonac
za posrednictwem sztucznie wykreowanych przez nig sama mechanizméw
kontroli. Pedagogowie sa przeciez, podobnie jak uczniowie, podlegli temu sa-

 A. Zietek, Jan Baudrillard wobec wspdtczesnosci. Polityka, Media, Spoteczeristwo, Wydaw-
nictwo Universitas, Krakéw 2013, s. 121

16 J. Baudrillard, op. cit., s. 21.
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memu systemowi os$wiaty. ,Wyéwiczono sztucznie calg armie ludzi, ktérych
zadaniem bylo zadmieca¢ umyst pogodny — nazwano ich — przywdédcami
dzieci — pedagogami™’.Filozofem, ktéry potrafil dzieciom i szkole zaszcze-
pi¢ swe refleksje, byl Janusz Korczak, bedac nie tylko nauczycielem, lecz
tez wychowawca. Jego spostrzezenia dotyczace szkoly i dzieci ksztaltowata
teoria, ktérej nigdy nie lekcewazyt i ktéra zarazem miat odwage nieustannie
konfrontowaé z zyciem. Znal i czesto odwotywal sie do mysli filozoficznej
nakierowanej na dziecko. ,Dzieki teorii wiem — mawial — dzieki praktyce
czuje”®. Pisma Korczaka poswiecone szkole dalekie s3 od utopii idealizmu
pedagogicznego. Jest w nich, podobnie jak w calosci mysli korczakowskiej,
wiecej pytan anizeli odpowiedzi. Jego namyst nad szkola wyréznia wyjat-
kowy szacunek wobec dziecka. Najwazniejsze miejsce zajmuje nie sama wie-
dza, ale sposéb jej przekazywania; nie to, co dziecko wie, jest najistotniejsze,
lecz to, co samo uzna za wazne.

Korczak zarzuca szkolnej edukacji brak proporcji, poniewaz stawiajgc
na piedestal konieczno$¢ zapamietywania informacji, doprowadza do swo-
istego przewarto$ciowania wiedzy. Dobry uczen to ten, ktéry jak najwiecej
pamieta, nie za$ ten, ktéry ma najwieksza wiedze. Szkota z réwnym uporem
uczy pamieciowego zapamietywania ogromu informacji, indukujac w dziecku
konieczno$¢ jednoczesnego wyrzucania instrumentalnie traktowanych in-
formacji. Jesli zastanowimy sie gtebiej — podkresla Korczak — odkryjemy,
ze to nieustanne ocenianie jest niczym innym jak narzedziem kontroli.

Szkota, w ktérej obecnie tak mocno podkresla sie znaczenie stowa, spro-
wadza jego sens do podstawowego poziomu, jakim jest komunikat. Oceniajac
za pomoca stéw, nieustannie $lemy do ucznia bezzwrotne komunikaty.

Korczak pisze:

Uderzenie mniej boli niz stowa — powiedziat chlopiec.

— Niz maja wy$miewac, wole, zeby zbili — powiedzial inny.

Najczesciej dzieci udaja, ze sobie nic nie robig, gdy dorosli chcg je poni-
zy¢iobrazié. Chyba, ze juz wstyd stracili. Bo uczucia stabna, jezeli sie z nimi
nie umie obchodzi¢. Méwi sie, ze — tepiejg. *°

Dzieci nie ucza sie sztuki uczenia, co gorsza nie s3 w stanie zrozumie¢, po co
w ogble maja sie uczy¢ i co wiedza moze zmieni¢ w ich zyciu. Ellen Key w swej
epokowej ksigzce Stulecie dziecka pisze:

17J. Korczak, Pisma wybrane, t. 3, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978, s. 74.

18 J. Korczak, Teoria a praktyka. Artykuly pedagogiczne (1919-1939), Instytut Badan Lite-
rackich PAN, Wydawnictwo, Warszawa 2017, s. 87.

1 J. Korczak, Prawidla zycia, Publicystyka dla dzieci, Wydawnictwo Instytutu Badan Lite-
rackich PAN, Warszawa 2003. S. 62.
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A tymczasem w szkole — nawet najlepszej — o te karnos¢ chodzi zawsze
wiecej niz o to, by dzieci méwily i myslaly, cho¢ w programach szkolnych
bardzo wymownie rozprawia sie o indywidualnym rozwoju.?

Szkola to ciagly niepoko;:
Czy nauczyciel wywota do tablicy, czy bedzie w dobrym czy ztym humorze;

czy pochwali, czy zgani; czy gniewal sie bedzie na wszystkich, czy na jed-
nego, i na kogo?*

Dziecko nade wszystko ma sie ba¢. Na tym leku zbudowany ma by¢ szacunek.
Korczak tak opisuje swe obserwacje dotyczace szkoty:

Na calg szkole patrzatem jak na dom wariatéw. Oto ptacze dzieciak, bo do-
stal zly stopien za opowiadanie. Przed godzing dopiero na pauzie opowiadat
z zapalem, co widzial wczoraj w zwierzyncu; ja sam stuchatem ciekawie.?

Szkola — dodaje Korczak — to zycie

[...] jakie$ sztuczne, jakby na zarty zrobione, a takie same nieczyste, pelne
obaw, niecheci, niezyczliwosci i ktamstwa — zycie malych niewolnikéw, do-
zorowanych przez nieuczciwych i znudzonych urzednikéw, dziwakéw i p6l-
wariatéw.”?

Korczak wiedzial, ze nie tak tatwo zmieni¢ otaczajaca rzeczywistosé¢, gdy
jest ona juz uksztaltowana. Na to, w jakiem $wiecie przyjdzie zy¢ przyszlym
pokoleniom, ma wplyw ta szkola, ktéra dzi$ to pokolenie ksztaltuje. Kor-
czak nie miatl takze watpliwosci, ze szkota moze by¢ i czesto jest narzedziem
w reku panistwa, dzieki ktérej ksztattuje ono swych przysztych obywateli:

Panstwo pragnie mie¢ takich poddanych czy obywateli — i prawodawca
ustanawia przepisy; przypisy zadaja $cisle okreslonego kierunku. Gromadzi
sie potrzebna liczba urzednikéw przeniknietych duchem odnosnych naka-
z6w i zakaz6éw i w tym samym duchu tworzg sie podreczniki szkolne, tworzy
sie prawodawstwo szkolne. [...] Dla nikogo dzi$ nie jest tajemnica, ze szkola
wspdlczesna jest instytucja na wskro$ nacjonalistyczno-kapitalistyczna, ze
pierwszym i najwazniejszym jej obowigzkiem jest wychowywanie klerykal-
nych centrowcéw i patriotéw — szowinistéw.?*

Korczak dostrzeg? te analogie podkreslajac zagrozenie, jakim jest wspolcze-
sna szkota. Wiedzial, Ze zawsze bedzie ona narzedziem ksztaltujacym przy-

2, Key, Stulecie dziecka, przel. I. Moszczeriska, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-
szawa 2005. s. 101.

2J. Korczak, Pisma wybrane, t. 3, s. 384.
22Ibidem, s. 71.

% Ibidem.

2 Ibidem, s. 24.
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sztych obywateli. Podkreslal odpowiedzialno$¢ dorostych za to, iz skazali
swoje dzieci na zycie w takim $wiecie. Ten nieuporzadkowany s$wiat, ktéry
im przekazuja, staje bowiem w jawnej opozycji do uporzadkowanej wiedzy,
jakiej znajomos¢ pragna wymoc na dzieciach. Szkola powinna tymczasem
wpisywac sie w caloksztalt Zycia jakiego doswiadcza dziecko; staje sie jednak
utopia, sztucznym $wiatem budowanym w oderwaniu od rzeczywistosci:

Nikomu nie rzucal sie w oczy bezsens tego, ze dzieci i mlodziez odrabiata
z voku na rok te same zadania, przetrawiala te same tematy, gdy zycie na-
suwa je codziennie tysigcami.

Korczak pyta:

Czyz nie jest komicznym fakt, ze patent dojrzalosci wydaje szkola na tej
zasadzie, ze uczen umie postugiwac sie logarytmami, objasni¢ zjawisko za-
¢mienia ksiezyca. Dojrzalym ponod jest ten, kto wie, po co zyje, jaki jest jego
stosunek do ogétu ludzi i historii ludzkosci — i w mysl tego postepuje.”

Szkola — dodaje — powinna by¢ tym miejscem, poprzez ktére przepltywa
w swej esendji cate zycie. To wlasnie w niej i poprzez nig powinnismy sie
najsilniej upominac o prawa cztowieka. Nie to, czego sie uczymy, ale nade
wszystko to, jak uczymy, powinno by¢ podstawowym problemem szkoty.
Najwazniejszym i najtrudniejszym zadaniem, jakiemu powinna sprosta¢
szkola, to nauczenie mlodych ludzi — dojrzewajacych jeszcze nie tylko fi-
zycznie, ale nade wszystko psychicznie — umiejetnosci przebywania razem.
Korczak — pisze Barbara Smoliriska-Theiss —

[...] pokazuje lata spedzone w szkole jako czas stracony, zabrany dzieciom
na bezmyslne zadania, ktére nie mialy zadnego zwiagzku z zyciem codzien-
nym. Dzieci nie rozumiaty tych obowigzkéw, nie wiedzialy, czemu maja one
stuzy¢, byty jednak zmuszane do uczenia sie na pamie¢ sitg, dyscypling, cza-
sami surowo karane za brak postuszenstwa.?”

Korczak tworzy wizje ,szkoly zycia” — miejsca, w ktérym edukacja be-
dzie integralng czescig poznania siebie i otaczajgcego nas $wiata. Taka szkota
ma przed soba wielkie zadanie: jej idee udato sie Korczakowi urzeczywist-
ni¢. To wlagnie wéwczas, w ostatnim okresie funkcjonowania ,Domu sierot”,
poprzez mozliwo$¢ nauki, Korczak zwrécil dzieciom — mimo zewnetrznej
niewoli — wolno$¢, w najpiekniejszy sposéb ukazujac, ze proces nauczania
moze by¢ dla nauczanych drogg do wolnosci i dlatego nigdy nie powinien by¢
wykorzystywany do tworzenia systemu kontroli i zniewolenia:

2 Ibidem, s. 72.
26 Ibidem, s. 53.

?”B. Smolinska-Theiss, Korczakowskie narracje pedagogiczne, Wydawnictwo Impuls, War-
szawa 2013, s. 213.
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Zbudujemy szkole, gdzie wychowaricy nie beda sie uczyli martwych liter
z martwej bibuly, gdzie natomiast uczyc sie beda tego, jak zyja ludzie, czemu
tak zyja, jak inaczej zy¢ mozna, co umiec i czyni¢ nalezy, by zy¢ pelnia wol-
nego ducha. %

Nie pamietam wiekszosci przekazywanych mi w szkole informagji, pa-
mietam jednak stowa, jakie wypowiedzieli w bezposredniej rozmowie na-
uczyciele. Te stowa czynig mnie ta osoba, ktéra jestem. Swiat szkoly sprzed
dziennika elektronicznego byl swiatem, w ktérym, aby zdoby¢ informacje,
konieczne bylo podjecie trudnej sztuki rozmawiania. Nie wiem, ile wiado-
mosci zdobylam w szkole, wiem, Ze nauczono mnie czeka¢, pytac i dzieko-
waé. Pamietam, jak kolejng ocene niedostateczng skomentowata wspaniata
nauczycielka fizyki, pytajac: ,,czym jest ta jedynka wobec wiecznosci?”. Z per-
spektywy nie wieczno$ci, lecz przeszto dwudziestu lat, wszystkie te tak pilnie
przekazywane przez e-dzienniki informacje, jak: numery sali, godziny spo-
tkan, zakresy materiatu na sprawdzian i oceny, nic juz nie znacza. To jednak,
jak rozmawiali z nami nauczyciele i jak uczyli nas pyta¢, sprawilo, ze stalam
sie jednym z nich.

Dorota Kubicka
Exchange of Messages. The Status of Dialog in Contemporary School
Abstract

The purpose of this research is to identify modern school communication
between students, teachers and parents. I emphasize the problem of abandoning
the traditional direct communication and strengthening the role of new digital
communication. New school communication is constituted by @-teacher’s diary
which resembles the electronic mail. I call it exchange of messages.. I have discovered
the correlation between increasing number of messages and worsening the quality
of communication between teachers, parents and students. Contemporary school
seems to lost its initial role as a place of meeting other human beings. Therefore
I am trying to identify the healthy conditions of modern communication, which let
us make the school again to be the place of exchange of information and thoughts as
well. The theoretical knowledge of my paper have been based on philosophical works
of Jirgen Habermas, Jean Baudrillard and Paulo Virilio.

Keywords: communication , dialog, message, parent, school, student, teacher.

28 Ibidem, s. 65.
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